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 ملخص البحث:

يهدف البحث الحالى إلى التعرف على العلاقة بين مهام التماسك المركزي ومستوى اللغة 
بمستوى اللغة البرجماتية من خلال مهام التماسك البرجماتية ومهاراتها، ومدى إمكانية التنبؤ 

المركزي ، وكذلك الكشف عن الفروق التي ترجع إلى العمر والنوع والتفاعل الثنائى بينهما فى 
متغيرات البحث ) مهام التماسك المركزي ، مستوى اللغة البرجماتية( ، وتكونت عينة البحث 

من الذكور، 173لابتدائية المتأخرين لغويًّا )( تلميذ وتلميذة من تلاميذ المرحلة ا305من )
( سنوات والملتحقين بصفوف التعليم 9-6ممن تتراوح أعمارهم من ) من الإناث(،132

( ممن حصلوا على معامل 1.10( ، وانحراف معياري )7.47بمتوسط حسابى ) الأساسي،
ة، ودرجات ما بين ( على مقياس ستانفورد بينه الصورة الخامس89:  80ذكاء يتراوح ما بين )

( على مقياس تقييم المهارات الاستقبالية والتعبيرية للغة العربية مما يضعهم فى 78:  84)
-2021فئة المتأخرين لغويًّا بدرجة بسيطة ، وذلك خلال الفصل الدراسى الثانى للعام الدراسى )

خامسة تعريب (، وقد تكونت أدوات البحث من مقياس ستانفورد بينه للذكاء الصورة ال2022
مقياس تقييم المهارات الاستقبالية والتعبيرية للغة (، 2010وتقنين: صفوت فرج )

مقياس التماسك المركزي المصور ، و (2014)داليا مصطفى إعداد:   REAL Scaleالعربية
 تلاميذ المرحلة الابتدائيةمقياس اللغة البرجماتية ل، )إعداد الباحث(تلاميذ المرحلة الابتدائية ل

، وقد أسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين درجات ) إعداد الباحث(
التلاميذ المتأخرين لغويًّا على مقياس التماسك المركزي ودرجاتهم على مقياس تقييم مستوى 
اللغة البرجماتية، وأوضحت النتائج أنه يمكن التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية من مهام التماسك 

(، والتفاعل الثنائى 9، 8، 7، 6المركزي، ووجود تأثير للنوع ) ذكور/ إناث(، والعمر الزمني)



 
 

 

 

) 158) 

  د.عبدالعزيز عبدالعزيز أمين عبدالغنى
 

 2023 يناير ، 2ج 73مجلة الإرشاد النفسي، العدد 

 

بينهما فى مهام التماسك المركزي والدرجة الكلية لدى التلاميذ المتأخرين لغويًّا، كما أوضحت 
نهما (، والتفاعل الثنائى بي9، 8، 7، 6أنه يوجد تأثير للنوع ) ذكور/ إناث(، والعمر الزمني)

فى مهارات اللغة البرجماتية والدرجة الكلية لدى التلاميذ المتأخرين لغويًّا ، وتم مناقشة النتائج 
 فى ضوء الدراسات والبحوث السابقة والأطر التنظيرية و صياغة مجموعة من التوصيات.

تلاميذ  –المتأخرين لغويًّا  –مهام التماسك المركزي  –الكلمات المفتاحية : اللغة البرجماتية 
 المرحلة الابتدائية.
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 :مقدمة

بين الأفراد والمجتمعات، حيث تستخدم في المواقف الحياتية المختلفة  تحتل اللغة أهمية بالغة
والمشاعر، والتعلم والتفكير، وفى والمعارف  مع الأخرين، وتبادل المعلومات مثل التحدث

الأغراض الاستفهامية والخبرية والطلبية، وفى التعبير عن الانفعالات والمشاعر في المواقف 
على الأخرين وتشكيل آرائهم  الاجتماعية المختلفة، ومن خلالها يستطيع الفرد التأثير

طور حياة الإنسان واتجاهاتهم، ويمكن من خلالها الحصول على الأخبار والوقوف على ت
 وطبيعتها  قديمًا وحاضرًا ومستقبلًا.

ويعد تأخر نمو اللغة لدى الأطفال من أكثر الموضوعات التي تؤرق الكثير من الأباء والأمهات، 
حيث يعتبر النمو اللغوي الطبيعى لأطفالهم وقدرتهم على الكلام والتواصل مع الأخرين متطلب 

لادهم حيث يعُده الكثير من الآباء والأمهات دليلًا على أساسي لارتفاع مستوى طموهم فى أو 
الذكاء وأنهم قادرون على مواكبه متطلبات حياتهم الاجتماعية والأكاديمية، لذا فإن تأخر نمو 

(، ويشترك الأطفال المتأخرين لغويًّا مع 2010اللغة يثير قلقهم تجاه أطفالهم) معمر الهوارنة،
لغوي إلا أنه غير مناسب لعمرهم الزمني، فهم يسيرون بنفس أقرانهم العادين فى السلوك ال

مراحل النمو اللغة العادية المناغاة ثم كلمة ثم كلمتين ثم جملة ... إلخ، غير أن لغتهم تماثل 
المكون من  عامتتكون اللغة بشكل (، و 2009لغة الأطفال الأصغر سناً) عبدالعزيز الشخص،

النحوى ، ولكنها تظل غير كافية  يللغة والمكون التركيبمعانى ا وأ يوالمكون الدلال الصوتي
هذه المعاني و اللغة فى المواقف الاجتماعية،  استخدامالذى ينشأ عند  يلتوضيح ثراء المعان

الكلمات فى سياقات اجتماعية مختلفة  استخدامالواسعة تشمل البعد البراجماتي للغة وهي نتاج 
 (Ingerith & Skye, 2003) ، ها استخدامنما تشير الدلالات إلى معنى اللغة في بيو لذلك
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 وأكثرمفهوم أكثر تعقيدًا ،  هىن البرجماتية فيمكن القول بأالحرفي المستقل عن السياق، 
   شتقاق المعنى من السياق الاجتماعي. الشرح كيفية  ةً ضروري

مطلوبة عندما نحاول ن الاستدلالات الاجتماعية تصبح إف وطبقا لنظرية الاستدلال الاجتماعى
فى قدرة الشخص على  سلوك الأخرين، والتي تشير إليها نظرية العقل وأو نوايا أ توقع أفكار

هذه التمثيلات لفهم الأقوال  استخدامالعقلية للآخرين، و  ةستنتاجات للحالاتكوين تمثيلات و 
مهارات اللغة تشير ، و (Brownell & Martino, 1998والسلوك والتنبؤ بها والحكم عليها )

البرجماتية إلى طرق التواصل التي تسهم فيها السياق فى المعنى، حيث يعتمد معنى الجملة 
على فهم السياق ونية المتحدث، لذا يجب الانتباه إلى أن التأثير الذى قد يكون لسياق معين 

لفهم  البرجماتى على رسالة المتحدث هى أحد أكثر القدرات التي تتضمنها عملية الاستدلال
 (.Loukusa & Moilanen,2009المعنى الصريح والضمنى لنفس الجملة أو الرسالة  )

بشكل تلقائى بعملية تفسير الكلمات للوصول لفهم شامل للجمل وفقاً  ون يقوم الأطفال العاديو 
الموجود به خلال حياتهم اليومية، فمن خلال السياق يسهل على الاطفال إيجاد التفسير لسياق 

والألفاظ التي تحتمل أكثر من معنى و الجمل الغامضة غير المفهومة والتي قد يساء  للكلمات
فهمها فمثلا ) فرح اشترت عروسة، انا روحت الفرح (، أن يدرك الطفل أن كلمة " فرح" تختلف 

دمج دالتها فى كلٌ من الجملتين  ، ومن هنا يتضح مهام التماسك المركزي اللغوية من خلال 
حسب السياق اللغوي، ومن خلال فهم الجمل داخل السياقات رغم عدم لومات ومعالجة المع

 صعوبةمن  المتأخرين لغويًّاالأطفال  يعانىفى حين  ،( jolliffe & Baron, 1999إكتمالها )
صياغة الجمل من خلال وضع الكلمات المناسبة فى موضعها للوصول إلى المعنى  فى

جه هؤلاء انطقاً(، ويو  أوت المتشابهة سواء ) كتاباً الكلما استخداموخصوصا عند ، المطلوب
الأطفال أيضاً قصور فى مهارات اللغة البرجماتية حيث يجد هؤلاء الأطفال صعوبة فى 

والتي قد تظهر فى صورة عدم القدرة على فهم  اللغة بشكل اجتماعى فى التواصل، استخدام
جتماعية المختلفة اللفظى فى المواقف الاالتواصل اللفظى وغير  الحديث و الالتزام بمعايير

المهارات اللغوية بما يتناسب  استخداممما يجعلهم غير قادرين على فهم ما يدور من حولهم و 
 .مهام التماسك المركزي لديهم فى مع السياقات الاجتماعية المختلفة، والذى قد يرجع لضعف

 



 م

 

 

) 161) 

 2023 يناير ، 2ج 73مجلة الإرشاد النفسي، العدد 

 

 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

 : مشكلة البحث
الباحث الميدانية بمدارس التعليم الأساسي ومراكز انبثقت مشكلة البحث الحالى من خبرات 

التربية الخاصة واضطرابات التخاطب ، ولما لاحظه من أنه رغم اجراءات العديد من الدراسات 
والبحوث العربية  والأجنبية عن التماسك المركزي مع بعض الفئات مثل دراسة كلً من ندا 

(؛ أيمن 2020وإيمان شكر) (؛ ولاء على2020(؛ إسلام عبدالحليم)2018عثمان)
( مع الأطفال ذوى 2021(؛ نوسة عبدالجيد)2021(؛ نجلاء عبدالحكيم)2021حسن)

( مع الأطفال ذوى فرط الحركة المصحوب 2021اضطراب طيف التوحد، ودراسة أية جاد )
(؛ فاتن الطنبارى وأشرف شلبى و فيفيان 2020بتشتت الانتباه ، ودراسة كلً من فاطمة محمد)

اللغة البرجماتية  ( فى قصور مهارات2020(؛ عبدالعزيز الشخص وأخرون)2018يم )إبراه
المتأخرين لغويا، إلا أنه يوجد نقص وندرة فى البحوث والدراسات العربية والأجنبية لدى الأطفال 

التي اهتمت بدراسة العلاقة الارتباطية والتنبؤية بين مهام التماسك المركزي واللغة البرجماتية 
الأطفال المتأخرين لغويًّا، فقد يملك الطفل المفردات اللغوية والبناء اللغوي السليم للكلمات لدى 

والجمل إلا أنه لديه قصور فى فهم استخدام اللغة فى السياقات والمواقف المختلفة، حيث تشير 
مثل بعض الدراسات والبحوث إلى أن انتشار تأخر نمو اللغة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ي

ممن يعانون من  %17من عدد التلاميذ، حيث يتم تتضمن هذه النسبة  %34ما يقرب من 
ممن يعانون من  %17تأخر نمو اللغة الناتج عن إعاقات مختلفة ) عقلية ، سمعية ،.. (، و

تلاميذ المرحة يعانى بعض (، و  Yosra,2011تأخر نمو اللغة النوعي)غير المحدد السبب( ) 
من قصور فى الوصول إلى المعنى المقصود للكلمات فى السياقات أخرين لغويًّا المت الابتدائية

القصور اللغوي شكل ونوع المختلفة، لذلك بدأت الكثير من البحوث والدراسات فى التركيز على 
جه بعض هؤلاء الأطفال قصور فى فهم السياق الاجتماعى الكلى احيث يو  هؤلاء التلاميذلدى 

والذى يساعد على فهم المعاني من  يهمخفاق النظام المركزي لدنتيجة لإللجمل والكلمات، 
" ضعف مهام التماسك المركزي " مصطلحويطلق على هذا ، خلال دمج مصادر المعلومات

بدلًا من  طفال يركزون على تفاصيل الأشياء والمعالجة الجزئية للمعلوماتوالذى يجعل الأ
إلى  Happe(2005يشير)، و (Loukusa & Moilanen,2009) يكلإدراك الشئ بشكل 

لكى يفهم  تلميذأن مهام التماسك المركزي ترتبط بالفهم العام للمواقف الاجتماعية، لذا يحتاج ال
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ل عليها و فهم السياق الاجتماعى الأخرين وأفكارهم إلى دمج المعلومات التي يتم التحصُ  مشاعر
  . يللمواقف بشكل كل

ي بمسككككككتوى اللغة لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا وترتبط مهام التماسككككككك المركز 
ا الكككككدلالات اللفظيكككككة ، حيكككككث أشككككككككككككككككككارت دراسككككككككككككككككككة ككككككلً من )  Mitchellوخصككككككككككككككوصككككككككككككككككككً

&Rajendran(2007 ; (Norbury(2005  ،والتي أُجريكككت على مجموعتين من التلاميكككذ
ا، والثككانيككة من التلاميككذ العكك ادين، وقككد أرهرت النتككائج أن الأولى من التلاميككذ المتككأخرين لغويككًّ

التلاميذ الذين كانوا يعانون من التأخر اللغوي واجهوا العديد من المشكككككككككككككككلات فى فهم معانى 
الكلمات الأكثر غموضككا والتي تحتمل أكثر من معنى وتتطلب تماسكككًا مركزياً بشكككل أفضككل، 

ذلك إلى ارتباط فى حين لم تجد مجموعة التلاميذ العادين مثل هذه المشكككككككككلات، مما يشككككككككير 
ضكككككعف مهام التماسكككككك المركزي بمسكككككتوى اللغة وخاصكككككة تأخر نمو اللغة لدى تلاميذ المرحلة 

 الابتدائية.
والقواعد  ،والدلالات)المفردات(، وهى علم الأصوات مكوناتيتكون التواصل اللغوي من أربعة 

كبر أبعاد التواصككككككككككككككل والبرجماتيكا، حيث تعتبر اللغة البرجماتية من أ، النحوية ) التراكيب (
اللغوي والتي تشككككككككككككككمكل العكديكد من المهكارات مثكل : مهكارات تبكادل الأدوار، وفهم الغرض من 

وأسككلوب  ،المفردات المناسككبة واسككتخداموطرق العلاج ،  ،دراك معرقلات التواصككلوإالتواصككل، 
، (Bradley & Dunlop,2012السكككككردد القصكككككصكككككي)و الحديث الملائم للسكككككياق وللمسكككككتمع، 

حول أن العوامل المعرفية والاجتماعيكة  اتفاقاعدد تعريفات اللغة البرجماتية إلا أن هناك تتو 
ها استخدامفهم اللغة وطرق ل أول خطوة ستقبالًا وتعبيراً، وأناتؤثر على شكل اللغة البرجماتية 

كلً من  قد أشككككككككككككككارمهارات اللغة البرجماتية، و  اكتسككككككككككككككاب يكمن فىفى التفاعل الاجتماعى 
(Loukusa & Moilanen(2009 أن هناك فروق واضحة فى الاستدلال  فى دراستهما إلى

ستنتجت أن اللغة االبرجماتى وقدرة الفرد على فهم الكلمات والجمل بصورة غير حرفية، والتي 
به، ومدى تأثير السككككككككياق  ةالبرجماتية هى فهم المفردات والمعاني من خلال السككككككككياق الموجود

ختلف التفسككككككككيرات لنفس المفردات اللغوية خلال المواقف المختلفة، على معنى الكلام، حيث ت
يلعب ، و مما يؤكد ضككككككككرورة الوصككككككككول إلى ما وراء المفردات اللغوية تبعاً لسككككككككياقات والمواقف

دارك الاجتماعى، الاو السياق اللغوي دوراً مهماً فى العديد من المهارات المعرفية مثل الإدراك، 
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 & Bradley) القدرة على الاسككككتنتاجو الذاكرة، و تكوين المفهوم، و حل المشكككككلات، و والانتباه، 
Dunlop,2012). 

إلى أهمية التفريق بين قصور اللغة  Camarata & Gibson(1999و يشير كلً من )
البرجماتية والقصور فى باقى جوانب اللغة لدى التلاميذ، حيث يشمل القصور فى المكون 
البرجماتى ضعف فى مهارات التفاعل الاجتماعى والذى قد لا يظهر فى المكونات البنائية 

لأخرين أثناء الحديث، للغة، فمثلًا إذا أخفق التلميذ فى إقامة تواصل بصرى بشكل جيد مع ا
فهذا لا يعنى أنه قد يخفق فى جوانب اللغة الأخرى مثل المكون الدلالي السيمانتى 

Semantic أو المكون الصرفي،Morphology  أو المكون النحوى التركيبي،Syntax إلا ،
ة أن فشله فى التفاعل الاجتماعى وإقامة العلاقات يعتبر قصوراً فى مهارات اللغة البرجماتي

( أن مظاهر Guest(2013) ; Andersen & Heimann(2007)لديه، ويذكر كلً من
تظهر فى ضعف قدرة  قصور وتدنى مستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية

الطفل على فهم مقاصد الأخرين، واستخدام ألفاظ قد تكون غير متوافقة اجتماعيا أثناء الحديث، 
رة الحديث و المبادأة بالحديث والتواصل والتعبير بشكل جيد، وإنسحابهم وعدم القدرة على إدا

 من المواقف الإجتماعية.  
لسياقات فى ا اللغة بشكل مناسب استخدامصعوبة  فىاللغة البرجماتية ظهر ضعف و ي

مع الأخرين، والتي تشمل ثلاثة أنواع أساسية  والمواقف الاجتماعية المختلفة، وأثناء التواصل
 Volden) اللغة الموجهة نحو الهدفو مهارات المعالجة الإنفعالية، و  مهارات التحدث، :وهى

J. et al., 2009 )،  السياق  استخدامعلى قدرة الفرد أن إلى العديد من الدرسات  شارتأوقد
ل ختلافاً ملحوراً فى شكاوالتي تُحدث  بكفاءة اللغة الهيكلية البنائية إيجابياً في فهم اللغة ترتبط 
 ؛Brock, Norbury, Einav & Nation(2008)   مندراسة كلً  مثل المهارات البرجماتية

(Volden et al., (2009 و أن بعض التلاميذ يعانون نتيجة قصور بعض الورائف ،
التنفيذية ومهام التماسك من صعوبة فى الانتقال من الخاص أو الجزئيات إلى العام أو 

يمكن أن يؤدي الخلل الوريفي التنفيذي إلى ، حيث (Rinehart et al., 2000)الكليات
صعوبة في بدء المحادثة  تلاميذ المرحلة الابتدائيةإضعاف القدرة على التواصل، فقد يجد بعض 

من و مناسب، بشكل لغة الوالحفاظ عليها، وتفسير الكلام بطريقة مناسبة ، وأيضًا صياغة 
خرين )قراءة العقل( وقراءة الإشارات السياقية ذات العقلية للآ ةخلال المعرفة البديهية للحال
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وثيقًا بالورائف  ارتباطا الصلة بالموضوع، لذلك نجد أن مهارات حل المشكلات مرتبطة
لأنها تسمح للأفراد بمعالجة المعلومات في السياق المناسب وفهم الحالات الذهنية  التنفيذية،

ظريات التي النهم أ نظرية التماسك المركزي من لشركاء التفاعل، لذلك نجد أن نظرية العقل و 
وعند ،  (Loukusa & Moilanen,2009قدمت تفسيرات لقصور الاستدلال البرجماتى )

حيث اللغة البرجماتية نجد أنه قصور فى الاستخدام الاجتماعى للغة،  ضعفالتعمق فى فهم 
المتأخرين  بعض التلاميذو اللغة البرجماتية أقصور ذوو  تلاميذ المرحلة الابتدائيةيستخدم 

مناسب لمتطلبات  لغة أكثر تعقيدأ للتعبير عن ما يُريدون، ويُعبرون عن أنفسهم بشكل غير لغويًّا
 . (Volden et al.,2009الموقف ولسياق الحديث)

إلى أن قصور القدرات اللغوية البرجماتية قد  Ingerith & Skye( 2003من )  يشير كلً و 
رغم كون المكونات الهيكلية الأساسية للغة لديهم  لاميذ المرحلة الابتدائيةتنتشر بين كثير من ي

اللغة فى التفاعل الاجتماعى ضعيفة، وعلى الرغم  استخدامسليمة، حيث نجد أن قدرتهم على 
 واضحة.من أن طبيعة هذه الصعوبات معروفة إلا أن سبب هذه الصعوبات مازالت غير 

وفى حدود ما توصل إليه الباحث من بحوث ودراسات لذلك ومن خلال ما تم ذكره سابقاً 
تلاميذ المرحلة نجد أن اللغة البرجماتية تعد أحد جوانب القصور لدى أجريت فى هذا المجال 

، ومع عدم ، والتي قد ترتبط بضعف مهام التماسك المركزي لديهمالابتدائية المتأخرين لغويًّا
المركزي  كثير من الدراسات الأجنبية والعربية بدراسة العلاقة التنبؤية بين مهام التماسكاهتمام ال

ومستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا، فقد رأى الباحث أهمية 
ة الإجابة لما تم ذكره سابقاً فقد تبلورت مشكلة البحث الحالى فى محاول ً وانطلاقاهذا البحث، 

 على السؤال الرئيس الأتى :
ما هى مهام التماسك المركزي التي قد تسهم فى التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ 

 المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا ؟
 :وينبثق من السؤال الرئيس السابق مجموعة من الأسئلة الفرعية 

أخرين لغويًّا على مقياس مهام التماسك المركزي هل توجد علاقة بين درجات التلاميذ المت -1
 ومقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية؟

هل تسهم مهام التماسك المركزي فى التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة  -2
 الابتدائية المتأخرين لغويًّا ؟
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

 ا فى مهام التماسك المركزي؟هل يوجد تأثير للنوع )ذكور/ إناث( والعمر الزمني والتفاعل بينهم -3
 هل يوجد تأثير للنوع )ذكور/ إناث( والعمر الزمني والتفاعل بينهما فى مهارات اللغة البرجماتية؟ -4

 هدف البحث :
يتفق هدف البحث الحالى مع ما يهدف إليه العلم من فهم وتفسير وتنبؤ، حيث يهدف البحث 

البصرية المكانية، المهام السمعية اللغوية، الحالى إلى فهم مهام التماسك المركزي ) المهام 
المهام اللغوية غير اللفظية( واللغة البرجماتية من خلال معرفة العلاقة بينهم وبين بعض 
المتغيرات مثل: النوع والعمر الزمنى، و الذى يمكن من خلال هذه العلاقات تفسير اختلاف 

ئية المتأخرين لغويًّا، كما يهدف البحث مستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدا
الحالى إلى التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية من خلال مهام التماسك المركزي ، وبذلك يكون 

 البحث الحالى قد حقق ما يهدف إليه العلم.
 أهمية البحث :

 تكمن أهمية البحث الحالى فى : الأهمية النظرية :أولًا :
عينة البحث والتي تعتبر مرحلة هامة لإدراك مشكلات التي أهمية المرحلة العمرية ل -1

يواجهونها والعمل على حلها بإعادة تأهيلهم وتدريبهم وتصميم البرامج التدريبية المبنية على 
الكشف عن مهام التماسك المركزي التي يمكنها التنبؤ  -2احتياجاتهم اللغوية والاجتماعية . 

 ميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا. بمستوى اللغة البرجماتية لدى تلا
المساهمة فى سد النقص فى البحوث التي تتناول مهام التماسك المركزي واللغة البرجماتية  -3

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا.
ومستوى ندرة الدراسات والبحوث التي تناولت العلاقة التنبؤية بين مهام التماسك المركزي  -4

 اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا فى حدود اطلاع الباحث.
أهمية المرحلة العمرية التي وجه الباحث لها بحثه، وهى مرحلة الطفولة المتوسطة، حيث  -5

تعتبر هذه المرحلة من اهم المراحل تطور نمو اللغة لدى الأطفال، والتي تتيح لهم استخدام 
اللغة بشكل اجتماعي ومن ثم بناء العلاقات الإجتماعية وفهم اللغة فى السياقات المختلفة 

 . 
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 تكمن أهمية البحث الحالى فى : الأهمية التطبيقية :: ثانيا
 بناء مقياس لتحديد درجة مهام التماسك المركزي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية . -1
 بناء مقياس لتقييم مستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا . -2
ولياء الأمور بمهام التماسك المركزي، والتي قد تقديم التوجيه للمتخصصين و الباحثين و أ -3

تسهم بشكل فعال فى تحسين المهارات البرجماتية والاستفادة منها فى وضع الخطط الفردية 
 والبرامج التدريبية ، وذلك من خلال نتائج البحث والتوصيات التي سوف تقدمها.

 البرجماتية.تحديد أى مهام التماسك المركزي يمكنها التنبؤ بمستوى اللغة  -4
   مصطلحات البحث الإجرائية :

 :  Pragmatic Language Levelاللغة البرجماتية مستوى 
 هى الاستخدام الاجتماعى للغة، وقدرة التلميذ على استخدام اللغة بشقيها اللفظى وغير اللفظى

بالسياق ، وربط الكلمات والجمل فهم قواعد الحديث تُمكنه من) الإشارات والإيماءات( بطريقة 
وكذلك القدرة على التعامل بطريقة مرونة فى ، وتكوين العلاقات الاجتماعية للوصول للمعنى،

، وهى معرفة ما يقال، ومتى يقال، وكيف يقال، السياقات الاجتماعية المختلفة بشكل مناسب
 ولمن يقال، ويتحدد بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ على المقياس المستخدم.

 :  central coherence tasksسك المركزي التمامهام 
وتكوين العلاقات والروابط بين دمج  الوصول إلى الكل من خلال القدرة الطفل علىهى 

من البيئة المحيطة وتنظيمها للوصول إلى فهم المواقف  اكتسابهاالتي يتم  الجزئية المعلومات
يحصل عليها التلميذ على المقياس . وتتحدد بالدرجة التي والسياقات التي تواجهه بشكل أشمل

 المستخدم.
 :visual-spatial tasksالمهام البصرية المكانية 

هى القدرة الطفل على إدراك وتحديد موقع الأشياء بنسبة لبعضها البعض من خلال البحث  
والإغلاق والدمج البصرى، والتمييز بين الشكل والأرضية، والترتيب التتابعى، والأشكال 

، وتصميم المكعبات، وتكملة الأشكال، وكذلك من خلال تحديد موقع الأشياء بالنسبة المتضمنة
 .لاتجاهات ووضع جسمه
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 : Auditory Linguistic Tasksالمهام السمعية اللغوية 
هى القدرة الطفل على تجهيز ومعالجة المعلومات السمعية اللفظية، وفهم واستيعاب الكلام من 

والجمل فى سياق معين، والقدرة على التمييز بين الكلمات المتجانسة خلال ربط الكلمات 
  سمعياً، وفهم معانى ما وراء الجمل والكلمات.

 : Non-verbal language tasksالمهام اللغوية غير اللفظية 
هى القدرة الطفل على تجهيز ومعالجة المعلومات الخاصة بالإيماءات، والانفعالات، وتعبيرات 

  ودمج الخصائص والصفات الجزئية للوصول لتصور ذى معنى.الوجه ، 
 primary School Students who  تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا

Linguistically delayed Language : 
هم مجموعة من تلامبذ المرحلة الابتدائية المتأخرين فى إكتساب اللغة بشكل طبيغى مقارنة 

والتي قد ترجع إلى مشكلات حسية أو مشكلات عقلية أو س عمرهم الزمني، بأقرانهم فى نف
ووفقاً لدرجاتهم المنخفضة على مقياس ، عصبية أو اضطرابات نمائية أو غير محدده السبب

 . تقييم المهارات الاستقبالية والتعبيرية للغة العربية
 الإطار النظرى للبحث والدراسات السابقة:

 :لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  التماسك المركزي  المحور الأول:
عتبر من أهم جوانب ي ذىال تضمن التماسك المركزي عمليات الترميز الإدراكى وآليات الانتباهي

بعض الأفراد المتأخرين لغويًّا من الأفراد ذوى اضطراب طيف التوحد و الأفراد القصور لدى 
بعض ركز ، حيث يُ Booth & Happé(2010ذوى اضطراب فرط الحركة ونقص الانتباه )

عام، والذى  الموضوع بشكلبشكل مفرط على التفاصيل على حساب النظر على  فرادالأهؤلاء 
 .(Happé et al.,2006) متماسكؤثر سلبًا على قدرتهم على دمج المحفزات البيئية في كلٍ ي

"، والتي المركزي  نحو "التماسكعادة ما تتميز العمليات المركزية لمعالجة المعلومات بالدفع و 
 & Frithتسمح بإعطاء معنى للخبرات والمعلومات ووضعها في سياقات أوسع )

Happé,1994، )  الفرد على  مختلفة تساعدآليات  الانتقالسهولة  أووتمثل المرونة المعرفية
ضرورية لأنها ، استراتيجية مختلفة لتحقيق أهدافه تبعاً للمواقف التي تمر بهمرنة و إيجاد حلول 

التي تحدث بشكل عارض وتحتاج إلى مستويات عالية من المرونة و المفاجأه الحياتية للمواقف 
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 & Mackinlay, Charman) ;(Filippello, Marino & Oliva ,2013)لتجاوزها. 
Karmiloff-Smith, 2006). 

ط وميل عبارة عن نم و( إلى أن التماسك المركزي ه 81 ،2013 ) فتحية مصطفى تشيرو 
، دخلة وسياقاتها، فإذا كان التماسك المركزي للطفل قوياً معالجة المعلومات المُ لدى الطفل ل

كان الميل نحو إعطاء معنى عام للمعلومات أفضل من الانتباه للتفاصيل الدقيقة، أما أن كان 
عن   لديهنخراط فى التفاصيل الثانوية مفضلاكان الميل نحو الإ ،التماسك المركزي ضعيفاً 

إلى أنه هو القدرة على تكوين  Koch (2012)، كما يشير الوصول إلى المعنى العام للسياق
علاقات وروابط بين المعلومات المختلفة للوصول إلى المضمون العام، كذلك يظهر التماسك 
المركزي فى مدى قدرة الفرد على التمييز بين الكلمات المتشابهة فى النطق أو فى الكتابة 

 Aljunied)فى الدلالة، والتي تختلف حسب السياق التي تذكر فيه، يشير أيضاً  ومختلفة
&Frederickson (2018 مجموعة من  بينأنه ميل داخل الفرد لتكوين علاقات وروابط  إلى

، وهو أيضاً الميل الطبيعي المثيرات وتعميمها من خلال مجال واسع من السياقات والمواقف
وترتيب معين للمعلومات التي يتم استقبالها من البيئة المحيطة بهم للأطفال إلى وضع نظام 

 .Jarrold et al., 2000)) عن طريق إدراكها بشكل كلى بدلًا من إدراك أجزائها.
أحد العمليات المعرفية دور هامأ فى فهم الدلالات اللغوية فى السياقات و الانتباه ويلعب 

تسمح عملية الانتباه الانتقائي خصوص على وجه الو ،  Buckley, (2003)المواقف المختلفة 
 بعزل السمات والخصائص المهمة للمثيرات سواء الإدراكية أو الدلالية والتي تأتي من الخارج

 Filippello , Marino & Oliva,2013)، وتجاهل الخصائص الأقل أهمية )والتركيز عليها
ات لدى الأفراد بإعطاء الأولوية لفهم المعلومتلك تسمح عملية التماسك المركزي بتنظيم ، و 

ويسهل  الرسالة(المعنى وفهم السياق الذي تحدث فيه، لذلك فمن الممكن فهم معنى الحديث )
 .(Vulchanova et al., 2012)تذكرها بشكل أفضل إذا ما وضعت في سياق أوسع 

 مستويات التماسك المركزي :
تبعاً لقدرة التلميذ على الوصككككككول إلى ر ية تنقسككككككم مسككككككتويات التماسككككككك المركزي لدى التلاميذ 

على الاهتمام بالتفاصكككككككككككيل و الجزيئات وفهم  الاقتصكككككككككككارالموضكككككككككككوعات بشككككككككككككل كلى وعدم 
الموضكككككككككوعات فى رل السكككككككككياق الاجتماعى إلى : التماسكككككككككك المركزي ذا المسكككككككككتوى القوى ، 
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 & Tchanturia);(Leppanen et al.,2017)والتماسككك المركزي ذا المسككتوى الضككعيف 
Lang, 2017);(Tenconi, E. et al., 2010)   

 مهام التماسك المركزي : 
( 2021أُجريت العديد من الدراسات والبحوث العربية والأجنبية مثل دراسة كلً من أيمن حسن)

والتي  Burnette et al.,(2005); Powell (2012)( ؛ 2020؛ ولاء ربيع و ايمان شكر)
 وهى:مهام أساسية والعديد من المهام الفرعية  3المركزي إلى  م مهام التماسكيتقساتفقت على 

تتمثل المهام البصررررررررررية : Visual Spatial Tasksمكانية البصررررررررررية المهام الأولا : 
 المكانية في الأتى:

قصد بهذه المهمة قدرة : يُ Figure- Ground Tasks م التمييز بين الشكل والأرضيةامه -1
على التركيز على مثير معينً متجاهلًا باقى المثيرات الأخرى ليست ذات الصلة بالمثير  لتلميذا

 (Powell, 2012)الأصلى 
على  تلميذيقصد بهذه المهمة قدرة ال :Visual closure tasks الاغلاق البصرى مهام  -2

الوصول للشكل الكلى من خلال أجزاءه ، كأن يتعرف على شئ ما من عرض جزء صغير 
 ( Jolliffe & Baron-Cohen, 2001ا الشئ عليه )من هذ

على إيجاد  تلميذ: يقصد بهذه المهمة قدرة الVisual search tasksم البحث البصرى امه -3
العنصر المختلف ضمن مجموعة من العناصر المتشابهة، فيما يطلق عليه "الإدراك البصرى 

 ((Olu Lafe,2013المكانى للأجزاء. 
على  تلميذ: يقصد بهذه المهمة قدرة الconjunctive search tasks م البحث المشتركامه -4

إيجاد عنصر ما ضمن مجموعة من العناصر التي تشترك معه فى بعض الصفات، وذلك من 
 & Mitchell) .خلال القدرة على دمج الصفات للوصول إلى العنصر المستهدف

Rajendran, 2007) 
على دمج العناصر والموضوعات والأجزاء  تلميذدرة ال: يقصد بهذه المهمة قم الدمج البصرى امه -5

 (Olu Lafe,2013)البصرية للوصول إلى الكل المتكامل. 
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يقصد بهذه المهمة قدرة  :Block Desigen Tasks م تصميم الحواجز )المكعبات(امه -6
 .على التمييز والتركيب والتحليل البصرى، من خلال تكوين تصميم معين بالمكعبات تللميذال

(Li Wing Yee, 2012)  
على  تلميذيقصد بهذه المهمة قدرة ال: Form Completion Tasks م تكملة الشكلامه -7

 إدراك تفاصيل صور وإدراك مكان الأجزاء المنفصلة منها، وتجميعها بشكل صحيح.
(Powell, 2012); (Kuschner, Bennetto & Yost,2006) 

: يقصككد بها The Embedded Figures Tasks ) المتضككمنة ( م الأشرركال المطمور امه -8
على إيجاد مجموعة من الأشككككككككككككككال موجودة فى تصكككككككككككككميم معقد خلال فترة زمنية  تلميذقدرة ال
 (López, Leekam & Arts,2008) .معينة

يقصد بهذه المهمة  : Rey-Ostereith Complex Figure tasks الشكل المعقد اممه -9
، ما إذا كان النمط المسطر هو التلميذة الإدراك لدى التعرف على النمط المسيطر على عملي

 (Powell, 2012) النمط الكلى أم النمط الجزئى.
: يقصد بهذه المهمة قدرة Hierarchical Figures tasks الأشكال الهرمية اممه -10

على الوصول إلى الشكل الكلى من خلال دمج أجزاءه، ويكون ذلك من خلال عرض  تلميذال
 (Li Wing Yee, 2012) ;(Powell, 2012) ( الهرمية . Navonبعض مهام نوفون )

: يقصد بهذه المهمة Leiter-R Repeated Patterns Tasksالنماذج المتكرر  اممه -11
عاقبه أو متكررة من النماذج أو الأشكال أو الأفكار ستكمال نماذج متاعلى ربط أو  تلميذقدرة ال

 (Powell, 2012) بعضها ببعض .
يقصد بهذه المهمة قدرة الطفل : Sequential Order Tasks الترتيب المتتابع اممه -12

 (Powell, 2012) ستكمال سلسلة من الصور أو المثييرات أو الأفكار بشكل متتابع .إعلى 
تتمثل المهام السمعية  :Auditory Linguistic Tasks ية اللغوية ثانياً : المهام السمع

 اللغوية في الأتى :
: يقصد  Local coherence inferences Tasks الاستدلالات المتماسكة / الجزئية اممه -1

على فهم العلاقات بين المفاهيم والمفردات والجمل وإستنتاج العلاقة  تلميذبهذه المهمة قدرة ال
  Filippello, Marino & Oliva, 2013 ) ) .السببية بين الأحداث والمواقف
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: يقصد بهذه المهمة   Homograph Tasks إدراك الألفاظ المتشابهة / المتجانسة اممه -2
اقات المختلفة ، بمعنى إدراك ان الكلمات قد على تفسير معانى الكلمات وفقا السي تلميذقدرة ال

نتقال من المعالجة يكون لها أكثر من معنى أو طريقة للنطق رغم أن لهم نفس الأحرف )الا
 ( Jolliffe & Baron- Cohen, 1999) .الخاصة إلى المعالجة العامة(

 تلميذ: يقصد بهذه المهمة قدرة ال  Sentence Completion Tasks تكملة الجملة اممه -3
 & Happe, Briskman) .ستكمال الجمل بالكلمات المناسبة حسب السياق والموقفاعلى 

Frith, 2001) 
تلميذ : يقصد بهذه المهمة قدرة ال Ambiguous Sentence Tasksالجمل الغامض اممه -4

 (Frith,2003) .ستنتاج وتخمين معنى الجمل المسموعة من خلال سياق الحديثاعلى 
 Same-different judgment of melodiesتحديد النغمات المتشابهة والمختلفة اممه -5

tasks :تلميذتشير هذه المهمة إلى قدرة ال ( على إدراك الإطار اللحنى للجملprosody ، )
أثناء ه، وتحديد جنس المتكلم من خلال صوته والتمييز بين لحن الجمل المتشابه والمختلف

   (Mottron et al.,2006) الكلام.
تشير هذه : pitch Memory and Labeling Tasks ربطها بمصدرهتذكر النغمات و  اممه -6

على تذكر بعض الأصوات والمثيرات السمعية مثل ) حيوانات ، مثيرات  تلميذالمهمة إلى قدرة ال
 ( Heaton,2003) .بيئية ( من بعد التعرف عليها، والتمييز بينها وربطها بصورتها

: هى مهمة تقوم على الذاكرة السمعية ، False Memory Tasks التذكر الخاطئ اممه -7
أن ينفى سماع بعض الكلمات التي تعرض عليه ضمن مجموعة من  تلميذحيث يتطلب من ال

  .Beversdorf, D., et al., 2000)الكلمات )
هذه تقصد ب : Non-verbal language tasks لفظيةاللغوية غير المهام ثالثاً : ال

المهمة القدرة على معالجة المعلومات الخاصة بالإشارات والإيماءات وتعبيرات الوجة 
نفعالات ، ودمجها لحصول على صورة ذات معنى فى السياقات والمواقف المختلفة والا

((Nock, 2011.  
 مهام التماسك المركزي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا :

كما ذُكر سالفاً أن مهام التماسك المركزي تضم المهام البصرية المكانية والتي تضم مهام 
البصرى ، الإغلاق البصرى وغيرها من المهام، وكذلك تضم المهام السمعية  التتابعو الترتيب 
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مهام وغيرها من المهام ، وكذلك تضم الإدراك الألفاظ المتشابهة اللغوية والتي تضم مهام 
فى مستوى أنه توجد فروق  إلى Eman (2017)، تشير نتائج دراسة  لفظيةالة غير لغويال

الإغلاق البصرى و التتابع البصرى الأطفال المتأخرين لغويًّا مهارات الذاكرة البصرية و 
مهارة الإغلاق البصري،  والأطفال العادين، حيث أرهر الأطفال المتأخرين لغويًّا انخفاض فى

والتي توصلت نتائجها إلى وجود  Knowland et al. (2016)دراسة، و  والتتابع البصرى 
علاقة ارتباطية سالبة بين إدارك الكلام البصرى ونمو اللغة لدى عينة من الأطفال المتأخرين 

( والتي أسفرت 2021)، أسماء السرسى، محمود أبو النيل دراسة فاطمة الشريفو لغويًّا ، 
البصرى، الذاكرة  )التمييزمستخدم فى تحسين الإدراك البصرى البرنامج ال إلى فاعليةنتائجها 

لدى عينة من الأطفال  البصرى(البصرية ، العلاقات المكانية ، التتابع البصرى، الإغلاق 
، ودراسة ذوى نقص الانتباه وفرط النشاط ومن ثم تحسن اللغة الاستقبالية التعبيرية لديهم

Rvachew (2007)  إدراك الألفاظ مهارات الوعى الفونولوجي ومنها والتي أشارت إلى ضعف
والتي أشارت إلى أنه   Engel (2020)لدى الأطفال المتأخرين لغويًّا، و دراسةالمتشابهة 

والأصوات المعالجة بقدرات الأطفال اللغوية سواء  يمكن التنبؤ من خلال الوعى الصوتي 
، مما أشارت إليه نتائج الدراسات السابقة يمكن القول بقصور بعض مهام  السمعية أو المقر ة

 التماسك المركزي لدى الأطفال وتلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا. 
 : Pragmatic Language المحور الثانى : اللغة البرجماتية 

لرموز الصوتية، وتتكون تتضمن اللغة المنطوقة أو الشفهية التواصل من خلال مستويات من ا
 ، والمستوى النحوى Phonology من مستويات وجوانب وهى : المستوى الفونولوجي 

Syntax والمستوى الدلالى اللفظى ،Semantics والمستوى الصرفى ،Morphology ،
 (.2012) إبراهيم الزريقات ،  Pragmaticsوالمستوى الوريفى أو استخدام اللغة الاجتماعى 

( إلى أن المستوى أو المكون البرجماتى فى اللغة يعبر عن  2013 (العزيز الشخصعبد يشير
استخدام اللغة ضمن السياق، وتتضمن حاجة المتحدث من الكلام سواء كان التعريف أو 
الإعلام أو الطلب أو ضبط وتوجيه السلوك، ويشمل استخدام اللغة وتكييفها وجعلها مناسبة 

 ومنلمقصد المتحدث دون الإفصاح به  طفلدراك الالبرجماتية هى إللمواقف المختلفة، واللغة 
دراسة ، وهى أيضاً ( Murphy,2017خلال التلميحات والإيماءات داخل السياق الاجتماعي)
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الذين ينتمون إلى لغة ما على ربط الكلمات والعبارات بالسياقات المختلفة بحيث  طفالقدرة الأ
  ( Manangan,2013تظهر ملائمة ومقبولة. )

 

 أهمية اللغة البرجماتية :
يكتسب الأطفال المهارات البرجماتية بشكل طبيعى فى مرحلة الطفولة المبكرة، حيث يستطيع 

كتسبه من الخبرات إاللغة بشكل سليم فى عمر الثالثة، وذلك من خلال ما  استخدامالطفل 
م اللغة البرجماتية بالمعاني الخفية الحياتية اليومية والتي تعزز مرونته اللغوية، حيث تهت

للمتكلم، وتساعد على فهم مقصد المتكلم و الوصول إلى المعنى الحقيقى للجمل 
 (Siddiqui,2018والكلمات)

أن التواصل  (DMS-5-TR)وكما ورد فى الدليل التشخيصى الأحصائى الامريكى 
كبير، لذلك فإن تشخيص وتقييم  الاجتماعى ) اللغة البرجماتية( تعتمد على الكلام واللغة بشكل

سنوات يمتلك معظم  5: 4سنوات، وذلك لانه وبحلول سن من 4مهاراتها لابد ان يكون بعد 
اللغة  في المحددة القصور أوجه والذى يسمح بتحديد واللغة الكلام في الكافية القدرات الأطفال

 تصبح ،عندما المبكرة المراهقة مرحلة حتى الاعتلالاتهذه  تظهر لا البرجماتية ، وقد
 American Psychiatric) .تعقيدًا أكثر والاجتماعية اللغوية التفاعلات

Association,2022  ،)( وقد أشارت دراسةSahin et al. (2009  إلى الدور التي تلعبه
ستقلالية فى المجتمع، وبناء العلاقات اللغة البرجماتية فى الوصول بحياة الطفل إلى الا

والتقدم الأكاديمى، والمشاركة فى المناسبات الترفيهية، وتحقيق حياة أفضل  الاجتماعية،
أن  Latha & Rajan (2012وقد أسفرت نتائج دراسة )، للأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة

، قصور المهارات البرجماتية تؤثر بشكل سلبي على التفاعل الاجتماعى والتواصل لدى الأطفال
( إلى التعرف على العلاقة بين اللغة البرجماتية 2018أروى سعود)هدفت دراسة مى محمد، قد و 
( طفل 60فرط الحركة المصحوب بنقص الانتباه، وقد تكونت عينة الدراسة من ) اضطرابو 

وطفلة، وأسفرت نتائج الدراسة لوجود علاقة ارتباطية دالة موجبة بين اضطراب فرط الحركة 
( إلى 2018اسة عبدالفتاح رجب ورضا مسعد)وهدفت أيضاً در ، المصحوب بنقص الانتباه

لتنمية مهارات إدارة الذات لدى الأطفال ذوى فرط  يالتعرف على مدى فاعلية برنامج تدريب
( طفل وطفلة، وأرهرت النتائج 24حركة المصحوب بنقص الانتباه، والتي تكونت عينته من)
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ريبية، واشارت نتائج الدراسة وجود فروق دالة بين المجموعة التجريبية والضابطة لصالح التج
 إلى أهمية تنمية مهارات اللغة البرجماتية لدى الأطفال.

 

 الأبعاد الرئيسية للغة البرجماتية :
 إلى أن اللغة البرجماتية تتكون من ثلات أبعاد وهى: Volden J. et al., (2009)يشير 

لتحقيق أهدافه ، والتعبير عن : قدرة الطفل على استخدام اللغة  اللغة الموجهة نحو الهدف -
نفسه ، واستخدامها للاستكشاف و التفاوض مع الاخرين ، واصدار الأوامر، والتخيل. 

(Green, Bretherton & Johnson, 2014  )  
: القدرة على إرهار الانفعالات الصحيحة والقدرة على توصيلها  مهارات المعالجة الانفعالية -

 (Paul, et al., 2008ا معنى. )وفقاُ لتقييم المواقف وإعطاءه
: قدرة الطفل على سرد أحداث وإجراء المحادثات مع الأخرين بشكل استراتيجيات التحدث -

 (American Psychiatris Association,2022متماسك ومترابط .) 
 مهارات اللغة البرجماتية :

مهارات اللغة البرجماتية هى المهارات التي يتم استخدامها فى السياقات والمواقف الاجتماعية، 
لتحقيق التواصل مع الأشخاص المحيطين، وتتعدد مهارات اللغة البرجماتية والتي تتطلب 

-Most, Shinaوممارسة التفاعلات اليومية بشكل مناسب.) التواصل البرجماتى استخدام
August & Meilijson,2010 ) : والتي تتمثل فى المهارات الأتية 

: يعتمد الفرد فى إتقان هذه المهارة أثناء الحوار مع   Turn- Taking أخذ الدور -1
الاخرين على مجموعة من القواعد اللغوية والبرجماتية، حيث يقوم الفرد أثناء إقامة الحوار مع 

دور للاخرين للتحدث بالتناوب مع بعضهم فى الأخرين بتبادل الدور بالتحدث مرة ثم ينتقل ال
 Green &Scott,2011:128)حين يقوم الفرد للاستماع لهم. )

سنوات من  3: 2تنمو مهارة السرد القصصي خلال  :  Story Telling سرد القصص -2
، والتي تتطلب بعض المهارات اللغوية المعرفية مثل كيفية استخدام المفردات طفالعمر الأ
والضمائر و زمن الفعل بشكل مناسب للتعبير عن نفسه فى المواقف الإجتماعية.  والأفعال

Estigarribia, et al.,2011) ) 
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ستمع فترض فيها المتحدث أن المُ هى مهارة ي   :  Presupposition الإفتراضمهار   -3
كلمات وجمل  استخداملديه فكرة عن الموضوع الذى يود الكلام فيه، مما يتطلب من المتحدث 

 (.Adams et al.,2015معينة و طريقة فى الحديث معينة إختصارأ للكلام فى موضوع ما )
    Initiating Conversational Exchange تغييرهالقدر  على المبادأ  بالحديث و  -4
أن يستطيع أن يبدأ الحديث مع الأخرين بشكل مناسب للموقف  فردهى مهارة تتطلب من ال :

والأشخاص الذين يدور فيهم أو معهم الحوار، من خلال التعريف بنفسه وذكر معلوماته 
الشخصية وإلقاء التحية والقيام ببعض الواجبات الاجتماعية، وطرح الأسئلة. 

((Ketelaars,2010 
وهى القدرة على إيجاد الترابط المنطقى :    Central Coherence التماسك المركزي  -5

العميق لمعانى  فهم، والترابط الكلمات داخل الجملوتمثل  و الأفكارأبين مجموعة من الجمل 
 (Bosco, et al., 2018. )الجمل والكلمات

القدرة على توقيف المتحدث بشكل مناسب لتوضيح فكرة أو  :Interruptingالمقاطعة  -6
. مهارة معقدة تتطلب الكثير من المهارات الاجتماعية اللغوية وهىتبرير معين ، 

((Anter,2008 
تتضمن هذه المهارة قدرة الطفل  : Conversational Repairs تصويب المحادثة -7

تعديل بعض الكلمات والعبارات التي تم ذكرها مسبقاً خلال الحديث حتى لا تفهم بشكل على 
الضوضاء مثلًا مقاطعة الحديث أو ر الحديث كأثرت على سي ما خطأ نتيجة لعوامل

(.(Anter,2008. 
هى قدرة الفرد على فهم المضمون الفعلى للحديث وليس  : Inferences الاستدلال -8

المضمون الحرفى فقط ، من خلال استنتاج المعلومات الأكثر أهمية من الحديث معتمداً على 
 (Adams, Clarke&Haynes,2009معرفتهم وتوقعاتهم المسبقة عن الموضوع .) 

 اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا :
قصور فى نمو  تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا اصةً وخ التلاميذيواجه الكثير من 

القدرة على مهارات اللغة البرجماتية، مما يترتب عليها صعوبات فى التواصل الاجتماعى وعدم 
 وذو تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا و وعادةً ما يعانى ، إقامة العلاقات الاجتماعية

ستجابات الملائمة اللفظية أو غير اللفظية اللغة البرجماتية من صعوبات فى إرهار الا قصور
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دث و نواياه .) أثناء عملية التواصل الاجتماعى نتيجة لعدم القدرة على فى فهم مقصد المتح
Norbury, & Bishop,2002) 

ويمكننا تلخيص بعض السمات البرجماتية التى تميز تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين 
 لغويًّا فى عد  نقاط وهى:

 لفهمها بشكل صحيح.مراعاة سياق الكلام فهم الكلام بشكل حرفى، دون  -1
 ).مقاومة الأخرين فى تغيير موضوع الحديث التحدث فى موضوع واحد أكثر من الازم، و -2

Paul,2013) 
 نتقال المفاجئ بين الموضوعات، والتحدث عن أشياء لا تمت للموضوع بصلة .الا -3
 (Adams,2013فى الحديث. ) هوعدم الالتزام بدور الاستحواذ على الحوار  -4

 رين لغويًّا بأنه قصور فىويتسم ضعف اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخ
تم تصنيفه الذى ، و  (Bishop , 2000)الاجتماعية  والمواقف اللغة في السياقات استخدام

 ى فيه التلاميذالذين يعانو  متلازمة البرجماتية الدلالية، يطلق عليه لغوي  اضطرابعلى أنه 
والضعف في القدرة  للجمل، والتفسيرات الحرفية، ستجابات المحادثة النمطيةمثل ا تمن مشكلا

 .(Rapin & Allen,1983موضوع أثناء الحديث )الوالحفاظ على  التبادلعلى 
والتي هدفت إلى دراسة الكفاءة السرية ( Ketelaars et al., 2012وقد أشارت نتائج دراسة )

لدى الأطفال الذين يعانون من قصور اللغة البرجماتية و ذوى تأخر اللغة ، ومدى ارتباطها 
الورائف التنفيذية ومهام التماسك المركزي ومهام نظرية العقل، وقد أسفرت نتائج  بقصور

الدراسة عن ووجود قصور في اللغة البرجماتية لدى الأطفال المتأخرين لغويا تتمثل في ضعف 
الكفاءة السردية المرتبطة بمهام نظرية التماسك المركزي والورائف التنفيذية و مهام نظرية 

 العقل.
اللغة  استخداميمكن أن نستخلص أن اللغة البرجماتية هو المكون الذى يختص بو:  تعقيب

بشكل وريفى و ملائم فى المواقف والسياقات الاجتماعية ، مع القدرة على فهم الاشارات 
ما يقال ومتى  من الكلمات والجمل وتعبيرات الوجه و الايماءات والتعبير بها، وكذلك اختيار

تلاميذ المرحلة الابتدائية يعد تطور مهارات اللغة البرجماتية لدى ، و ال قيف ييقال ولمن يقال وك
بشكل طبيعى من الأمور هامة، التي تتيح الفرصة لديهم لتعامل مع الأشخاص المحيطين بهم 

كتساب المهارات إاجتماعية ذات معنى مع أقرانهم، من خلال  ومن ثم تكوين صداقات وعلاقات



 م

 

 

) 177) 

 2023 يناير ، 2ج 73مجلة الإرشاد النفسي، العدد 

 

 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

يجابية مثل طرق التعامل الصحيحه وتقديم المساعدة للاخرين، فقد تنمو اللغة الاجتماعية الإ
من صعوبات  ون ، ومع ذلك قد يعان طفال أو تلاميذ المرحلة الابتدائيةبشكل طبيعى لدى الأ

فى المحادثة والتعامل فى المواقف الاجتماعية والتواصل واختيار الكلمات بشكل مناسب مع 
 الأخرين.

 primary Schoolتلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرون لغويًّا ث : المحور الثال
Students who Linguistically delayed: 

يعرف تأخر نمو اللغة على أنه ضعف قدرة الطفل على تتبع المخطط والتسلسل الطبيعي 
ن ( ، وينظر إلى الأطفال المتأخري2018لمراحل اكتساب اللغة ) عبدالعزيز الشخص وأخرون، 

بغض النظر عن  ستقبال الوحدات اللغوية أو إنتاجها،الديهم قصور فى  منأنهم  لغويًّا على
القصور فى للغة التعبيرية إلى  الضعف الشديد ما بين البيئة المحيطة به، ويتراوح هذا القصور

 (2014) أسامة فاروق ، التراكيب النحوية والمفردات القليلة والتكوين اللفظى المحدوداستخدام 
( إلى انه يجب ان تتضمن الخطة العلاجية 2018، ويشير عبدالعزيز الشخص و أخرون) 

للأطفال والتلاميذ المتأخرين لغويًّا التدخل وزيادة الأصوات الكلامية وخفض نسبة الاضطرابات 
النطقية، وزيادة المفردات وتتطوير السياق التركيبي والصرفي، وتطوير مهارات اللغة البرجماتية 

 من خلال تحسين المهارات اللغوية الاجتماعية .
 سمات تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا :

لا يختلف التلاميذ المتأخرون لغويًّا عن أقرانهم العادين فى مظاهر  الخصائص الجسمية : -1
، Cleft Palateالنمو غالباً، إلا أنهم قد يعانون من بعض المشكلات مثل شق سقف الحلق 

وعدم نمو الأسنان وانتظامها، وضعف السمع ، وسيلان اللعاب بشكل دائم وملحوظ ) هانا 
 ( 2009(؛) عبدالعزيز الشخص ،2004مورتيمير ، 

يميل التلاميذ المتأخرون لغويًّا إلى تكوين علاقات اجتماعية مع  الخصاائص الاجتماعية : -2
ائية أو الانعزالية فى التعامل مع من يصغرونهم سناً ، غير أنهم يكونون قد يظهرون العد

 (.Kent,2003اقرانهم ) 
قد تظهر بعض الاضطرابات النفسية على التلاميذ المتأخرين لغوياُ منذ  الخصائص النفسية : -3

الطفولة المبكرة وقد تستمر إلى مرحلة المراهقة والتي تتمثل فى الاكتئاب والقلق والانسحاب 
(Sandheim & Voeller,2004 ) 
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يصبح التلاميذ المتأخرون لغويًّا أكثر عرضةً لخطر المشكلات  ائص الأكاديمية :الخصا -4
( ، ويعانى التلاميذ Kay & Tasman, 2006(. ) %70: 50الاكاديمية من غيرهم بحوالى)

المتأخرون لغوياُ من صعوبات فى التحصيل الدراسى ومهارات القراءة والكتابة نتيجة لعدم 
اللغة، وتحديدها، وتحديد موقعها داخل الكلمات. ) إبراهيم الزريقات،  قدرتهم على إلتقاط أصوات

2005) 
يظهر التلاميذ المتأخرون لغويًّا بعض المشكلات اللغوية الاستقبالية و  الخصائص اللغوية : -5

 التعبيرية كالأتى : 
لالة عدم القدرة على فهم الأوامر واتباعها ، وصعوبة فهم دمشكلات اللغة الاستقبالية : -أ

بعض المفاهيم والصفات مثل )كبير، فراغ ( ، صعوبة استخدام مفهوم الزمان) اليوم ، غداً ، 
 بالأمس(، غير أنهم يبدوا عليهم مؤشرات نقص الانتباه فى المواقف المختلفة.

يقاوم التلاميذ المتأخرون لغويًّا فى الغالب المشاركة فى الحديث  مشكلات اللغة التعبيرية: -ب
لأسئلة التي توجه إليه، غير أنهم يستخدمون عدد محدود من المفردات ، وعدم القدرة والرد ا

على الاستفاده خبراته الماضية بحيث يكون كلامه غير منتظم ومتفطع، ويتسم كلامهم بالرطانه 
والكلام الطفلى واضطرابات النطق، ويستخدم أنماط معينة من الكلام أثناء الحديث، وعدم 

(؛) عبدالعزيز السرطاوى،  2005تخدام حروف الجر والضمائر.) أنسى قاسم ، القدرة على اس
 (2000ووائل أبو جودة، 

وتؤكد الكثير من الدراسات على الأثار المترتبة على تأخر نمو اللغة لدى تلاميذ فى عمر 
والتي أسفرت نتائجها عن أن رهور بعض  Moore (1999)المرحلة الابتدائية مثل دراسة 

ات مثل الاستجابات السلبية والفوضوية والعدوانية على الأطفال والتلاميذ المتأخرين السلوكي
والتي أوضحت نتائجها  Snowing et al.,(2006)لغوياُ بمقارنتهم بأقرانهم العادين، ودراسة 

( سنه من الذين 5.5عن تدنى مستوى الاضطرابات النفسية لدى عينة من الأطفال فى سن )
اللغوية لديهم، عن مجموعة من الأطفال الذين استمرت لديهم بعض تحسنت المهارات 

الاضطرابات اللغوية حتى بعد سن دخول المدرسة ورلوا يعانون من نقص الانتباه وبعض 
إلى أن قصور المعالجة السمعية  Barbosa, et al.(2009المشكلات الاجتماعية ، ويشير )

المتأخرين لغويًّا ، ويرى أن تنمية مهارات الوعى  من أكثر المشكلات التي يعانى منها التلاميذ
الفونولوجي الصوتي تعتبر ضمن المداخل التدريبية لتحسين المهارات الاستقبالية والتعبيرية 
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إلى أن  Farquharson, et al.,(2014وتحسين الطلاقة اللفظية، كما أشارت دراسة )
ى المعالجة الفونولوجية ، مما يجعل لديهم التلاميذ المتأخرين لغويًّا يعانون من قصور ملحوظ ف

صعوبة فى تخزين ومعالجة أصوات الكلمات، حيث يساعد الوعى الصوتي الفونولوجي على 
التمييز بين الكلمات المتشابهة و الأصوات فى الكلمات، وقد أشارت دراسة كلً من عبدالعزيز 

( 2017هدى حماد )( ؛ 2008)Weiss)؛ Tina et al.,(2007(؛)2018الشخص وأخرون)
 إلى ان الأطفال والتلاميذ المتأخرين لغويًّا يعانون من انخفاض فى مستوى التفاعل الاجتماعى.

 فروض البحث :
طلاع على نتائج الدراسات السابقة والبحوث المرتبطة باللغة البرجماتية فى علاقتها فى ضوء الا

 :يالبمهام التماسك المركزي يمكن صياغة فروض البحث على الت
توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين درجات تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا  -1

فى مقياس مهام التماسك المركزي وأبعاده ودرجاتهم فى مقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية 
 وأبعاده.

المتأخرين لغويًّا من مهام يمكن التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  -2
 التماسك المركزي.

(، والتفاعل الثنائى بينهما 9، 8، 7، 6لا يوجد تأثير للنوع ) ذكور/ إناث(، والعمر الزمني) -3
 فى مهام التماسك المركزي والدرجة الكلية.

(، والتفاعل الثنائى بينهما 9، 8، 7، 6لا يوجد تأثير للنوع ) ذكور/ إناث(، والعمر الزمني) -4
 اللغة البرجماتية والدرجة الكلية. مستوى ى ف

 إجراءاته :منهج البحث و 
 أولُا : منهج البحث :

تم استخدام المنهج الوصفى الارتباطى التنبؤى لملائمته لطبيعة وأهداف البحث الحالى وطريقة 
 اختبار الفروض والتحقق من صحتها. 

 ثانياً : عينة البحث: 
ذه من المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّا يتلميذ وتلم( 305اشتملت عينة البحث على )

( سنوات والملتحقين 9-6من الإناث (، ممن تتراوح أعمارهم من ) 132من الذكور، 173)
( مدارس من المدارس التابعة لإدراة سنورس التعليمية بمحافظة 7بصفوف التعليم الأساسي فى )
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( ، وانحراف 7.47الدقهلية، بمتوسط حسابى ) الفيوم، وإدارة ميت غمر التعليمية بمحافظة
( على مقياس 89: 80( ممن حصلوا على معامل ذكاء يتراوح ما بين )1.10معياري )

( على مقياس تقييم المهارات 78:  84ستانفورد بينه الصورة الخامسة، ودرجات ما بين )
غويًّا بدرجة بسيطة، وذلك الاستقبالية والتعبيرية للغة العربية مما يضعهم فى فئة المتأخرين ل

 (:2(، )1( كما هو موضح بالجدول )2022-2021خلال الفصل الدراسى الثانى لعام )
 (  توزيع عينة البحث1جدول )

 إناث ذكور تلاميذعدد ال اسم المدرسة م
 23 31 54 الشهيد مجدى العجمى الابتدائية 1
 23 27 50 مجمع سنورس للتعليم الأساسي 2
 23 25 48 الابتدائيةالشهداء  3
 17 28 45 الجلاء الابتدائية 4
 16 26 42 مصطفى كامل للتعليم الأساسي 5
 16 18 34 الشهيد على روبى الابتدائية 6
 14 18 32 الابتدائية ابهيت الحجر 7

 
 

 ( توزيع عينة البحث وفقاً للعمر والنوع 2جدول )
 الإجمالي الإناث الذكور المتغيرات

النسبة  التكرار
النسبة  التكرار المئوية

النسبة  التكرار المئوية
 المئوية

 
 العمر

 %27.2 83 %8.9 27 %18.4 56 سنوات6
 %29.5 90 %10.5 32 %19 58 سنوات7
 %23.6 72 %11.5 35 %12.1 37 سنوات8

 %19.7 60 %6.2 19 %13.4 41 سنوات9 
 %100 305 %37.4 113 %63 192 الإجمالى

 

 ثالثاً : أدوات البحث : 
 عتمد البحث الحالى على مجموعة من الأدوات وهى :ا 

 (.2010)مقياس ستانفورد بنيه للذكاء " الصورة الخامسة" تعريب وتقنين: صفوت فرج  -
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إعداد: داليا مصطفى   REAL Scaleمقياس تقييم المهارات الاستقبالية والتعبيرية للغة العربية -
(2014.) 

 المركزي المصور لتلاميذ المرحلة الابتدائية ) إعداد الباحث(.مقياس التماسك  -
 مقياس اللغة البرجماتية لتلاميذ المرحلة الابتدائية ) إعداد الباحث( . -
 (2010مقياس ستانفورد بنيه للذكاء " الصور  الخامسة" تعريب وتقنين: صفوت فرج) (1)

لأفراد من عمر عامين وحتى يطبق مقياس ستانفورد بنيه للذكاء " الصورة الخامسة" على ا
عام، بشكل فردى لتقييم القدرات العقلية والمعرفية ، وقد شملت عينة التقنين  70أكثر من 

عاماً ، ويعتمد هذا المقياس بشكل  70( مفحوص تمتد أعمارهم بين عامين وأكثر من 3650)
هما  (، و يتكون ذلك المقياس من مجالينCHCواضح على نظرية كاتل وهورن وكارل )

المجال اللفظي وغير اللفظي و يمكن الخروج منه بخمسة مؤشرات عاملية بالإضافة إلى نسبة 
الذكاء اللفظية وغير اللفظية والكلية ، ويعبر عنها فى صورة درجات انحرافية ذات متوسط 

لكل عامل من العوامل الخمسة التي يقيسها الاختبار وهى الإستدال  15وانحراف معياري  100
 ليلى ، الإستدال الكمى، المعلومات ، المعالجة البصرية المكانية ، الذاكرة العاملة .التح

 صدق وثبات المقياس:
( في المتوسط 0,98:0,91يتميز هذا المقياس بدرجة ثبات مرتفعة حيث تراوحت ما بين ) 

ونسبة ذكاء  وذلك بالنسبة لنسبة الذكاء الكلية ونسبة الذكاء الغير لفظية ونسبة الذكاء اللفظية
( أو أكثر، بينما تصل 0,90الصورة المختصرة، ويبلغ متوسط ثبات مؤشرات العوامل الخمسة )

أو أكثر(؛ ولقد حظيت الصور السابقة لهذا  0,84معدلات ثبات المقاييس العشرة إلى ) 
ا، الاختبار بعدد هائل من دراسات الصدق، ونظراً للتداخل الكبير بين الصورة الحالية وسابقته

للصورة الحالية وهى تتراوح من  فإن دلالات الصدق السابقة يمكن أن تعد دلالات صدق
(0,82 :0,97 .) 

( إعداد: داليا  REAL SCALمقياس تقييم المهارات الاستقبالية والتعبيرية للغة العربية ) (2)
 (.2014)مصطفى 

انون من التأخر اللغوي هى أداة مقننة مصممة لتقييم المهارات اللغوية لدى الأطفال الذين يع
، و صعوبات التعلم واضطراب أو خلل فى جهاز السمع المركزي واضطراب طيف التوحد 

سنه  12سنوات وحتى 5وغيرهم من الأطفال الذين يعانون من صعوبات لغوية من عمر )
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شهر (، يتكون المقياس من جانبين هما جانب اللغة الاستقبالية وجانب اللغة التعبيرية ، 11و
( مهارات لغوية وهى المفردات 10يتألف من العديد من الاختبارات الفرعية والتي تغطى )و 

الاستقبالية، فهم الجمل المسموعة، فهم التعليمات الشفهية، فهم الفقرات المسموعة، تصنيف 
، الكلمات )استقبالياً وتعبيرياً(، المفردات التعبيرية، بناء الكلمة والنحو، إعادة الجمل المسموعة

، ويتم تطبيقة بصورة فردية على الأطفال، ويحصل الطفل على  2، بناء الجمل1بناء الجمل
( درجة لكل بند من بنود المقياس فى حالة الإجابة الصحيحة ، و) صفر( درجة عند الفشل 1)

فى الإجابة، يحصل الممتحن على الدرجة الخام للمقياس من جمع الدرجات التي حصل عليها 
، 15وانحراف معياري  100المقياس ،ثم تحويلها الى درجة موزونة بمتوسط الطفل لبنود 

 وطبقا للجداول الموجودة فى دليل الممتحن وحسب الفئة العمرية لكل طفل.
 الخصائص السيكومترية للمقياس :

تم إختيار عينة من الأطفال المصريين الذين يتحدثون العربية كاللغة الأم ولا يعانون من أي 
طفلًا   285ت لغوية ويتمتعون بقدرات سمعية ولا يعانون من إعاقات أخرى، قوامها اضطرابا

إناث ( من محافظات مختلفة ) القاهرة، الجيزة، حلوان ( ، ومناطق أخرى  151ذكور ،  134)
 5أكتوبر، الشيخ زايد، التجمع الخامس( ، ممن تتراوح أعمارهم ما بين )6) قويسنا، العبور، 

شهر ( ، وتم حساب صدق المقياس باستخدام الاتساق الداخلى  11سنة و 12سنوات وحتى 
، وحساب معامل الارتباط بين متوسط الدرجات الخام للاختبارات الفرعية وعمر الطفل، وكانت 

 .معاملات الارتباط مرتفعة ، وتم حساب معامل ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ
 () إعداد: الباحث تلاميذ المرحلة الابتدائيةمقياس تشخيص التماسك المركزي المصور لدى  (3)

لتلاميذ المرحلة  لتحقيق أهداف البحث الحالى تم إعداد مقياس تشخيص التماسك المركزي 
فى المرحلة العمرية من من الصف ) الأول، والثانى ، والثالث ، والرابع ( الابتدائى  الابتدائية

( سنوات فى ضوء ثلاثة أبعاد تعتبر جوانب أساسية لتمييز ضعف الأداء فى مهام 9– 6)
التماسك المركزي وتشمل: المهام البصرية المكانية ، المهام اللغوية السمعية ، المهام اللغوية 
غير اللفظية ، كما يهدف هذا المقياس إلى تحديد مستويات الضعف فى هذه المهام والدرجات 

 مستوى ، وقد مر بناء هذه المقياس بعدة خطوات وهى :المحدِدة لكل 
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

الإطلاع على الأطر النظرية للكثير من الدراسات والبحوث التي تناولت مهام التماسك  -
طلاع على المقاييس التي إعدادها لهذا الشأن، وقد تم الإستعانة ببعضها المركزي، وكذلك الا

 فى بناء المقياس الحالى وهى كالأتى :
 عمر تلاميذ المرحلة الابتدائيةالمقاييس السابقة لتشخيص التماسك المركزي لدى  (3جدول )

العادين و ذوى  والتلاميذ ( ندرة مقاييس التماسك المركزي لدى الأطفال3يتضح من جدول )
التأخر اللغوي ) فى حدود معرفة الباحث( بإستثناء مقياس تشخيص التماسك المركزي للأطفال 

( ، ومقياس مهام نظرية التماسك المركزي لدى  2018)إعداد: ندا عثمان، علا وافى ، 
ة ( إلا أن الفئ2019الأطفال )إعداد: عبدالعزيز الشخص، السيد الكيلانى، موسى المضيبرى، 

 العمرية للمقياسين غير مناسبة للفئة العمرية لعينة البحث الحالى .

 عينة تقنين المقياس المكونات المقياس
مقياس تشخيص التماسك 
المركزي للأطفال إعداد : ندا 

 (2018 )عثمان، علا وافى 

( مهمة 30يتكون المقياس من )
موزعة على ثلاثة محاور فرعية وهم 

البصرى، اللغة ، التمييز الإدراك 
 السمعى

من الأطفال   8-6أطفال من عمر
 العادين.

مقياس مهام نظرية التماسك 
إعداد:  المركزي لدى الأطفال

عبدالعزيز الشخص ، السيد 
الكيلانى ، موسى المضيبرى ، 

(2019) 

( فقر  مقسمين على  90يتكون من )
ثلاثة أبعاد وهى الإدراك الحسى 

اللفظى والسمعى ،  البصرى ، التواصل
 التواصل غير اللفظى

سنوات  8-5أطفال من عمر 
سنة من العادين ،  7بمتوسط عمرى 

سنة من  9.6بمتوسط  12 -6
 الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد.

مقياس مهام التماسك المركزي 
لدى الأطفال التوحديين إعداد : 

 (2020)ولاء على ، إيمان شكر

ن على ( نشاط موزعي 22يتكون من )
ثلاثة أبعاد وهى المهام البصرية ، 
 المهام اللغوية ، المهام السمعية

سنوات  9-6أطفال من عمر 
سنة من الاطفال 7.8بمتوسط عمر  

 ذوى اضطراب طيف التوحد.
مقياس مهام التماسك المركزي 

لدى الأطفال ذوى الأداء الوظيفى 
المرتفع من اضطراب طيف التوحد 

يم ، إعداد : نجلاء عبدالحك
مختار الكيال ، عماد الدين 

الوسيمى ، عبدالعزيز عبدالغنى 
(2021) 

( بند موزعة 45يتكون المقياس من )
على ثلاثة أبعاد هى المهام اللغوية ، 
المهام البصرية المكانية ، المهام 

 السمعية

سنوات  6-4أطفال من عمر 
سنة من الاطفال  5بمتوسط عمر 

 ذوى الأداء الوظيفى المرتفع من
 اضطراب طيف التوحد.
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فى ضوء ما سبق تم بناء الصورة الأولية من مقياس التماسك المركزي المصور فى صورة  -
بنود أدائية يتم تطبيقها على الطفل بشكل فردى، وقد تم عرض هذه الصورة من المقياس على 

فى مجال علم النفس التربوى والصحة النفسية والتربية مجموعة من الأساتذة المتخصصين 
(، للتأكد من مدى ملائمة المقياس وأبعاده وصياغة بنوده وعباراته للغرض 7الخاصة وعددهم )

الذى تم أعداده من أجلة صحة ، وقد أسفرت أرائهم عن تعديل صياغة بعض العبارات وإضافة 
% من المحكمين  85تخدمة ، وقد إتفاق بعض المهام والأنشطة وتعديل بعض الصور المس

 على صلاحية المقياس للتطبيق .
 إجراءات تقنين المقياس :

 حساب الخصائص السيكومترية للمقياس : -
تم تطبيق مقياس تشخيص التماسك المركزي المصور ومن ثم حساب الخصائص السيكومترية 

الابتدائية الملتحقين بالصف المرحلة تلاميذ  من تلميذ وتلميذة( 232على عينة قوامها )ن =
الأول حتى الصف الرابع الإبتدائى بعدد من مدارس التعليم الأساسي التابعة لإدراة سنورس 

، ممن تراوحت أعمارهم الزمنية  التعليمية بمحافظة الفيوم، وإدارة ميت غمر بمحافظة الدقهلية
المدارس وبمجموعة عددها ، وبالاستعانة بالأخصائيين النفسين بهذه ( سنوات9 – 6ما بين )

( من طلاب الدراسات العليا ممن لديهم خبرة فى تطبيق المقاييس تحت إشراف الباحث، 8)
 على النحو الآتى : وكانت 

 توزيع عينة الخصائص السيكومترية لمقياس التماسك المركزي المصور (4جدول )
 إناث ذكور تلاميذعدد ال اسم المدرسة م
 15 25 40 الابتدائيةمجدى العجمى  1
 15 24 39 الجلاء الابتدائية 2
 18 20 38 مصطفى كامل للتعليم الأساسي 3
 16 19 35 الشهداء الابتدائية 4
 18 12 30 الشهيد على روبى الابتدائية 5
 15 12 27 عمر بن عبدالعزيز الابتدائية 6
 10 13 23 ابهيت الحجر الابتدائية 7

 الداخلى للمقياس :أولًا : الاتساق 
( الاتساق الداخلى من خلال حساب معاملات الارتباط بين درجة كل 5ويوضح الجدول )

 مفردة والدرجة الكلية للمقياس
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 حساب معاملات الارتباط بين درجة كل مفرد  والدرجة الكلية للمقياس (5جدول ) 

 ( 0.01(           ) ** ( دالة عند مستوى )  0.05) * ( دالة عند مستوى ) 

 البعد الثالث المفرد  البعد الثانى المفرد  البعد الاول المفرد 
 اللفظية المهام اللغوية غير للغويةا المهام السمعية المهام البصرية لمكانية

1 0.945** 34 0.853** 55 0.894** 
2 0.929** 35 0.900** 56 0.941** 
3 0.866** 36 0.900** 57 0.769** 
4 0.921** 37 0.955** 58 0.877** 
5 0.960** 38 0.933** 59 0.955** 
6 0.937** 39 0.843** 60 0.748** 
7 0.921** 40 0.887** 61 0.952** 
8 0.850** 41 0.917** 62 0.754** 
9 0.911** 42 0.923** 63 0.870** 

10 0.895** 43 0.910** 
11 0.931** 44 0.916** 
12 0.926** 45 0.877** 
13 0.811** 46 0.870** 
14 0.971** 47 0.948** 
15 0.900** 48 0.894** 
16 0.906** 49 0.893** 
17 0.955** 50 0924** 
18 0.956** 51 0.900** 
19 0.903** 52 0.910** 
20 0.934** 53 0.893** 
21 0.904** 54 0.902** 
22 0.906** 
23 0.984** 
24 0.944** 
25 0.846** 
26 0.964** 
27 0.894** 
28 0.952** 
29 0.929** 
30 0.893** 
31 0.993** 
32 0.965** 
33 0.878** 
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( أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقياس 5ويتضح من جدول )
يتمتع بدرجة ( مما يدل على أن المقياس 0.01) اً دال عند مستوى دلالة إحصائيةارتباطترتبط 

 عالية من الصدق .
( الاتساق الداخلى من خلال حساب معاملات الارتباط بين درجة كل 6ويوضح الجدول )

 مفردة والدرجة للبعد الذى ينتمى إليه .
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 حساب معاملات الارتباط بين درجة كل مفرد  والدرجة الكلية للبعد الذى ينتمى إليه (6جدول ) 

 ( 0.01(           ) ** ( دالة عند مستوى )  0.05) * ( دالة عند مستوى ) 

 البعد الثالث المفرد  البعد الثانى المفرد  البعد الاول المفرد 
 المهام اللغوية غير اللفظية المهام السمعية اللغوية المهام البصرية المكانية

1 0.943** 34 0.862**  55 0.873**  
2 0.930** 35 0.908**  56 0.932**  
3 0.884** 36 0.905**  57 0.882**  
4 0.921** 37 0.954**  58 0.864**  
5 0.958** 38 0.937**  59 0.932**  
6 0.935** 39 0.849**  60 0.867**  
7 0.917** 40 0.891**  61 0.938**  
8 0.869** 41 0.921**  62 0.870**  
9 0.913** 42 0.930**  63 0.853**  
10 0.895** 43 0.914**  
11 0.931** 44 0.919**  
12 0.925** 45 0.881**  
13 0.833** 46 0.871**  
14 0.968** 47 0.949**  
15 0.901** 48 0.894**  
16 0.906** 49 0.898**  
17 0.950** 50 0.924**  
18 0.955** 51 0.906**  
19 0.921** 52 0.916**  
20 0.932** 53 0.898**  
21 0.904** 54 0.902**  
22 0.903** 
23 0.979** 
24 0.945** 
25 0.866** 
26 0.958** 
27 0.892** 
28 0.948** 
29 0.927** 
30 0.912** 
31 0.991** 
32 0.965** 
33 0.899** 
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( أن جميع معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد 6ويتضح من الجدول )
( مما يدل على أن 0.01ترتبط ارتباطاً دال عند مستوى دلالة إحصائية )الذى تنتمى إليه 

 المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصدق .
( الاتساق الداخلى من خلال حساب معاملات الارتباط بين درجة الكلية 7ويوضح الجدول )

 لكل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس .
 بين الدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس معاملات الارتباط (7جدول )

 ( 0.01(           ) ** ( دالة عند مستوى )  0.05) * ( دالة عند مستوى ) 
( أن جميع معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل بعد من أبعاد 7ويتضح من جدول )

ا دال عند مستوى دلالة ارتباطالمقياس وبعضها البعض، والدرجة الكلية للمقياس ترتبط 
 ( مما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الصدق .0.01إحصائية )

 من خلال ما يلى :تم التحقق من صدق المقياس  صدق المقياس:  -ثانياً 
ستنباط بنود المقياس، وكذلك صياغة التعريفات الإجرائية للمقياس فى اتم  صدق البناء: -أ

طلاع على النظريات وبعض المقاييس السابقة فى مجال التماسك المركزي لدى ضوء الا
 ين .، مما يجعل المقياس لديه صدق البناء والتكو  الأطفال والتلاميذ فى المرحلة الابتدائية

من خلال مقارنة متوسطات  لمقياس،اتم التحقق من الصدق  :المجموعات المتضاد  -ب
المتأخرين  التلاميذ(، ومتوسطات درجات 150العادين )ن = التلاميذدرجات مجموعة من 

( فى الدرجة الكلية للمقياس، وفى جميع أبعاد المقياس، وذلك باستخدام اختبار 82لغويًّا ) ن =
 " ت" للمجموعات المستقلة، وقد أسفرت النتائج عن :

 
 

معاملات الارتباط  البعد الثالث البعد الثانى البعد الاول أبعاد المقياس
بالدرجة الكلية 

 للمقياس
المهام البصرية 

 المكانية
المهام السمعية 

 اللغوية
المهام اللغوية 
 غير اللفظية

**0.990 1 البصرية المكانيةالمهام  البعد الأول  0.954**  0.997**  
**0.957 1  المهام السمعية اللغوية البعد الثانى  0.996 
المهام اللغوية غير  البعد الثالث

 اللفظية
  1 0.969**  
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 على المقياس ككل وأبعاده باستخدام اختبار لتلاميذدلالة الفروق بين متوسطى درجات المقياس  (8جدول ) 

 " T-Test"  ت

المتأخرين لغويًّا  التلاميذ( أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 8يتضح من جدول )
العادين على جميع أبعاد المقياس وعلى الدرجة الكلية للمقياس، حيث كانت جميع  تلاميذوال

العادين، مما يشير إلى ضعف  التلاميذ( فى اتجاه 0.01قيم "ت" دالة إحصائياً عند مستوى )
 تلاميذالمتأخرين لغويًّا بالمقارنة بال تلاميذ المرحلة الابتدائيةمهام التماسك المركزي لدى 

 التلاميذما توضح هذه النتائج أن مقياس التماسك المركزي المصور يميز بالفعل بين العادين، ك
 المتأخرين لغويًّا. تلاميذالعادين وال

 
 
 
 

المتوسط  ن المجموعة البُعد
 الحسابى

الانحراف 
 المعياري 

مستوى  قيمة "ت"
 الدلالة

اتجاه 
 الفروق 

المهام 
البصرية 
 المكانية

التلاميذ 
 العادين

150 32.073 1.447  
15.004 

 
0.01 

 
 التلاميذ
المتأخرين  العادين

 لغويًّا
82 13.256 15.262 

المهام 
السمعية 
 اللغوية

 التلاميذ
 العادين

150 
19.966 1.476 

 
15.012 

 
0.01 

 
 التلاميذ
المتأخرين  العادين

 لغويًّا
82 7.780 7.756 

المهام 
اللغوية غير 

 اللفظية

 التلاميذ
 العادين

150 
8.646 0.724 

 
16.214 

 
0.01 

 
 التلاميذ
المتأخرين  العادين

 لغويًّا
82 3.378 3.863 

الدرجة 
 الكلية

 التلاميذ
 العادين

150 60.686 2.935  
59.724 

 
0.01 

 
 التلاميذ
المتأخرين  العادين

 لغويًّا
82 11.219 13.263 
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 ثالثاً: ثبات المقياس : تم حساب ثبات المقياس بعد  طرق وهى : 
 : Cronbach's Alphaأ( معامل ثبات ألفا كرونباخ 

باستخدام  تلاميذ المرحلة الابتدائيةالتماسك المركزي المصور لتم حساب معامل الثبات لمقياس 
رتفاع ا( ، مما يدل على 0.996طريقة ألفا كرونباخ لجميع أبعاد المقياس، حيث بلغت قيمته )

 معامل ثبات المقياس .
 : Split-Halfب( طريقة التجزئة النصفية 

باستخدام  ميذ المرحلة الابتدائيةتلاتم حساب معامل الثبات لمقياس التماسك المركزي المصور ل
(، 0.991طريقة التجزئة النصفية لجميع أبعاد المقياس ، العلاقة بين نصفى المقياس بلغت )

( وقيمة جيتمان 0.995وبعد تصحيح أثر الطول بمعادلة سبيرمان برون بلغت قيمته )
 (، مما يدل على إرتفاع معامل ثبات المقياس .0.995)

 ختبار :ج( طريقة إعاد  الا
بعد فترة زمنية أسبوعين، وقد بلغ معامل  تلميذ وتلميذة( 50تم إعادة تطبيق المقياس على )

 (0.989ارتباط بيرسون )
 الصور  النهائية للمقياس :

( بندأ أدائياً اختبارياً 63يتكون مقياس التماسك المركزي المصور فى صورتة النهائية من )
اشر ، ويتوزع على ثلاثة أبعاد : المهام البصرية المكانية مصوراً ، يطبق على الطفل بشكل مب

( بندأ مصور، المهام 21( بندأ مصور، المهام السمعية اللغوية  وتتضمن )33وتتضمن )
على  تلميذ( يحصل ال1 –0( بندأ مصور ، وأمام كل بند درجة ) 9اللغوية غير اللفظية ) 

( عند الإجابة بصورة 1ى درجة )درجة )صفر( فى حالة الإجابة الخاطئة، ويحصل عل
 تلميذدرجة ، يدل حصول ال 63صحيحة، ويتراوح المدى الكمى للمقياس ما بين صفر إلى 

ويدل الحصول على درجة  لديه، التماسك المركزي مهام  مستوى إرتفاع على درجة مرتفعة على 
خصائص ، وبناء على ما تم عرضه من لديه التماسك المركزي ضعف مهام منخفضة على 

سيكومترية للمقياس ، يمكن الثقة فى الدرجة التي سوف يحصل عليها الطفل وأنها معبرة عن 
 مستواه الفعلى.
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 ) إعداد: الباحث(  تلاميذ المرحلة الابتدائية( مقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية ل4)
تلاميذ المرحلة ية لدى لتحقيق أهداف البحث الحالى تم إعداد مقياس تقييم مستوى اللغة البرجمات

فى المرحلة العمرية من من الصف) الأول، والثانى ، والثالث ، والرابع ( الابتدائى  الابتدائية
( سنوات فى ضوء ثمانية أبعاد تعتبر جوانب أساسية لتمييز مهارات ومستويات اللغة 9–6)

والاستدلالي للحديث،  : السياق الاجتماعىالبعد الأولوتشمل  هؤلاء التلاميذ البرجماتية لدى
البعد : مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار، البعد الثالث: الترابط السياقي للموضوع ، البعد الثانى

البعد : التوقع وتصويب المحادثة،  البعد الخامس: السرد القصصي للمواقف والأحداث، الرابع
:  البعد الثامنجتماعى، : التفاعل والتواصل الا البعد السابع: المبادأة بالحديث،  السادس

النمطية فى الحديث ، كما يهدف هذا المقياس إلى تحديد مستويات الضعف فى هذه المهارات 
  والدرجات المحدِدة لكل مستوى ، و قد مر بناء هذه المقياس بعدة خطوات وهى :

طلاع على الأطر النظرية للكثير من الدراسات والبحوث التي تناولت مهارات اللغة الا -
، وكذلك الإطلاع على المقاييس التي تلاميذ فى المرحلة الابتدائيةالالأطفال و البرجماتية لدى 

 إعدادها لهذا الشأن، وقد تم الإستعانة ببعضها فى بناء المقياس الحالى وهى كالأتى :
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 فى عمر تلاميذ المرحلة الابتدائيةالمقاييس السابقة تقييم مستوى اللغة البرجماتية  (9جدول )

( ندرة مقاييس تقييم مستوى اللغة البرجماتية لدى الأطفال العادين و 9)يتضح من جدول  -
( 9-6التأخر اللغوي ) فى حدود معرفة الباحث( ، و التي لا تتناسب مع الفئة العمرية ) ي ذو 

 تلاميذ المرحلة الابتدائيةوالبيئة المحلية ) البيئة المصرية( ومع طبيعة عينة البحث الحالى) 
ستثناء مقياس تشخيص اضطربات اللغة البرجماتية لدى الأطفال ) إعداد: ا(، بالمتأخرين لغوياُ 

( والذى يهدف إلى كشف شدة 2015عبدالعزيز الشخص ، محمود طنطاوى ، رضا خيرى، 
ومن هنا كانت أهمية وليس مستوى المهارة البرجماتية،  اضطراب اللغة البرجماتية لدى الأطفال

تلاميذ المرحلة جادة للوقوف على مستوى اللغة البرجماتية لدى بناء المقياس الحالى كمحاولة 
 التأخر اللغوي.ي العادين وذو  الابتدائية

فى ضوء ما سبق تم بناء الصورة الأولية من مقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية لدى  -
( عبارة ، تم عرض هذه الصورة من المقياس على 98فى صورة ) تلاميذ المرحلة الابتدائية

 عينة تقنين المقياس المكونات المقياس
مقياس تشخيص اضطربات اللغة 

البرجماتية لدى الأطفال إعداد: 
عبدالعزيز الشخص، محمود طنطاوى 

 (2015 (، رضا خيرى 

مقسمين على خمسة أبعاد وهى: البداية ( عبارة 65يتكون من )
غير الملائمة للحديث ، ضعف التماسك المركزي ،اللغة 

النمطية ، قصور استخدام السياق الحوارى أثناء الحديث، عدم 
 الألفة أثناء الحديث

 12-6أطفال من عمر 
سنوات من الصف الأول 

 وحتى السادس الإبتدائى

مقياس تشخيص اضطراب اللغة 
إعداد : هيلاند الأطفال البرجماتية لدى 

( ترجمة وتقنين : مى 2007(وهيلمان 
 ( 2018(الصيادى واروى الفهد 

( عبارة موزعة على خمسة أبعاد هى: 38يتكون المقياس من )
البدء غير المناسب،الترابط، اللغة النمطية،استخدام السياق ، 

 العلاقة

 11-6أطفال من عمر 
سنوات من الملتحقين بعدد 

من المدارس الابتدائية 
 والمراكز بالرياض .

مقياس تشخيص اضطراب اللغة 
البرجماتية لدى الأطفال ذوى متلازمة 
اسبرجر إعداد:رضوى الشيمى، بسمة 

 ( 2020)العتيبى

( عبارة موزعين على ستة أبعاد وهى : 22يتكون من )
فاعل الاجتماعى ، التواصل اللفظى وغير اللفظى ، الت

 السلوكيات والاهتمامات ، القدرات العقلية والمعرفية

من  12 – 9أطفال من عمر
الأطفال ذوى متلازمة 

 اسبرجر .

مقياس اللغة البرجماتية للأطفال إعداد 
 (2020): عادل محمد 

( عبارة موزعين على ستة أبعاد وهى أسلوب 42يتكون من )
إتساق قواعد ورائف الكلام ، وأنماط الكلام واستخداماتها ، 

المعارف اللغوية بجوانب المحادثة، الاتساق المعرفية واستخدام 
 اللغة، السلوكيات اللغوية غير اللفظية، استخدام اللغة للتواصل

 8-6أطفال من عمر 
سنوات من المستوى الاول 

 والثانى برياض الأطفال

مقياس اضطراب اللغة البرجماتية 
قة العقلية البسيطة  للأطفال ذوى الإعا

 (2022)إعداد : أشواق حسين  

( موقفاً مصوراً موزعين على ثلاثة 30يتكون المقياس من )
أبعاد وهم: فهم المواقف الاجتماعية ، قواعد وتسلسل المحادثة 

 ، الاستدلال الاجتماعى

  12- 10أطفال من عمر
من الأطفال ذوى الإعاقة 

 العقلية البسيطة.
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مجموعة من الأساتذة المتخصصين فى مجال علم النفس التربوى والصحة النفسية والتربية 
( ، للتأكد من مدى ملائمة المقياس وأبعاده و صياغة بنوده 7الخاصة  والتخاطب وعددهم )

، وقد أسفرت أرائهم عن تعديل صياغة بعض  وعباراته للغرض الذى تم إعداده من أجلة صحة
 .مين على صلاحية المقياس للتطبيق% من المحك 85العبارات وإضافة بعضها ، وقد إتفاق 

 إجراءات تقنين المقياس :
 الخصائص السيكومترية لمقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية: -

مستوى اللغة البرجماتية على عينة قام الباحث بإبجاد معاملات الصدق والثبات لمقياس تقييم 
( تلميذ وتلميذة من تلاميذ المرحلة الابتدائية الملتحقين بالصف الأول حتى 338قوامها ) ن = 

الصف الرابع الإبتدائى بعدد من مدارس التعليم الأساسي التابعة لإدراة سنورس التعليمية 
 6راوحت أعمارهم الزمنية ما بين )بمحافظة الفيوم، وإدارة ميت غمر بمحافظة الدقهلية، ممن ت

( من 10( سنوات، وبالاستعانة بالأخصائيين النفسين بهذه المدارس وبمجموعة عددها )9 –
طلاب الدراسات العليا ممن لديهم خبرة فى تطبيق المقاييس تحت إشراف الباحث، وكانت على 

 النحو الآتى:
تلاميذ المرحلة قييم اللغة البرجماتية لدى توزيع عينة الخصائص السيكومترية لمقياس ت (10جدول )

 الابتدائبة
 إناث ذكور تلاميذعدد ال اسم المدرسة م
 26 24 50 مصطفى كامل للتعليم الأساسي 1
 22 26 48 مجمع مدارس سنورس 2
 28 27 55 ابهيت الحجر الابتدائية 3
 21 32 53 الشهيد على روبى الابتدائية 4
 16 34 50 الشهداء الابتدائية 5
 24 23 47 الجلاء الابتدائية 6
 16 19 35 مجدى العجمى الابتدائية 7

 الصدق العاملي :
، س وذلك بتحليل المكونات الرئيسيةقام الباحث بإجراء التحليل العاملي الإستكشافى لبنود المقيا

، كايزرو طبقاً لمحك Varimax Rotation بطريقة الفاريمكس و التدوير المتعامد المحاور 
( ورفض الفقرات ذات التشبع 0.30حيث تم الاعتماد على التشبعات الأعلى من أو مساوية ل)

الأقل أو المتشبعة على أكثر من عامل لتنقية المقياس، وأوضحت نتائج التحليل العاملي عن 
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تشبعات البنود بثمانى عوامل الجذر الكامن لهم أكبر من الواحد الصحيح طبقاً لمحك كايزر 
 ( التشبعات الخاصة بهذه العوامل بعد التدوير.11ى ذات دلالة إحصائياً، ويوضح جدول )وه
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المصفوفة العاملية بطريقة المكونات الرئيسية بالتدوير المتعامد بالفاريمكس لمقياس تقييم  ( 11جدول )  

 (338) ن =  تلاميذ المرحلة الابتدائيةمستوى اللغة البرجماتية لدى 
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أن قيم تشبع جميع الفقرات دالة إحصائياً، حيث أن كل منها أكبر من  (11يوضح جدول )
( على محك جيلفورد، ومن خلال إجراء التحليل العاملي الاستكشافى للمصفوفة العاملية 0.30)

( أبعاد مقبولة 8( بعد، منهم )13باستخدام طريقة فاريمكس للمقياس توزعت الفقرات على)
 مستوفيه للشروط وهى :

 توزيع الفقرات على الأبعاد المقبولة (12جدول )

 

( وحذفها وحذف الفقرات المشبعة بها نظراً 13، 12،  11،  10،  9وتم رفض الأبعاد رقم ) 
لعدم تحقق شرط من شروط قبول البعد ) أن تتشبع ثلاثة فقرات على كل بعد على الأقل ( ، 

،  91، 64،  61،  57،  54،  50،  49، 45،  25، 20، 16، 14وحذف الفقرات ) 
 انتمائها لأي بعد أو لانتمائها لإبعاد محذوفة.( لعدم  95

 تم حساب ثبات المقياس بعد  طرق وهى : ثبات المقياس :
 : Cronbach's Alphaأ( معامل ثبات ألفا كرونباخ 

 تلاميذ المرحلة الابتدائيةتم حساب معامل الثبات لمقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية ل
( ، مما يدل 0.923باستخدام طريقة ألفا كرونباخ لجميع أبعاد المقياس ، حيث بلغت قيمته )

 على إرتفاع معامل ثبات المقياس.
 : Split-Halfب( طريقة التجزئة النصفية 

 تلاميذ المرحلة الابتدائيةتم حساب معامل الثبات لمقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية ل
زئة النصفية لجميع أبعاد المقياس ، العلاقة بين نصفى المقياس بلغت باستخدام طريقة التج

( وقيمة 0.939( ، وبعد تصحيح أثر الطول بمعادلة سبيرمان برون بلغت قيمته )0.884)
 تفاع معامل ثبات المقياس .ار ( ، مما يدل على 0.932جيتمان )

 

 الرابع الثالث الثانى الأول البعد

عدد 
 الفقرات

30 13 10 7 

 8.230 الجذر الكامن 11.495 الجذر الكامن 13.011 الجذر الكامن 24.854 الجذر الكامن

التباين 
 الارتباطي

التباين  25.361
 الارتباطي

التباين  13.277
 الارتباطي

التباين  11.730
 الارتباطي

8.398 

 الثامن السابع السادس الخامس  البعد

عدد 
 الفقرات

10 5 7 3 

 2.849 الجذر الكامن 4.650 الجذر الكامن 5.831 الجذر الكامن 6.167 الجذر الكامن

التباين 
 الارتباطي

التباين  6.293
 الارتباطي

التباين  5.950
 الارتباطي

التباين  4.745
 الارتباطي

2.907 



 م

 

 

) 197) 

 2023 يناير ، 2ج 73مجلة الإرشاد النفسي، العدد 

 

 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

 ج( طريقة إعاد  الاختبار :
بعد فترة زمنية أسبوعين ، وقد بلغ معامل  تلميذ وتلميذة( 85تم إعادة تطبيق المقياس على)

 (.0.923ارتباط بيرسون )
 وصف الصور  النهائية للمقياس : 

فى صورته النهائية  تلاميذ المرحلة الابتدائية يتكون مقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية لدى
السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث  البعد الأول:( عبارة، تتوزع على ثمانية أبعاد: 85من )

( فهم عبارات  28،  27،  24،  17،22، 2عبارة رقم ) ( عبارة إيجابية ماعدا30وتتضمن )
( عبارة إيجابية ماعدا عبارة 13الترابط السياقي للموضوع  وتتضمن ) الثانى: البعد سلبية ،

لحديث وتبادل الأدوار ويتضمن مقاطعة ا البعد الثالث:(  فهم عبارات سلبية، 43، 41رقم )
السرد القصصي  البعد الرابع:( فهى عبارة سلبية،  53( عبارات إيجابية ماعدا عبارة رقم ) 10)

، ( فهى عبارة سلبية 60بارة رقم ) ( عبارات إيجابية ماعدا ع7للمواقف والأحداث ويتضمن )
( عبارات إيجابية ماعدا عبارة رقم 10التوقع وتصويب المحادثة ويتضمن ) البعد الخامس:

( عبارات، 5المبادأة بالحديث ويتضمن ) ، البعد السادس:( فهى عبارات سلبية  68،70، 64)
النمطية  البعد الثامن:( عبارات ،  7التفاعل والتواصل الاجتماعى ويتضمن )  البعد السابع:

( عبارتين سلبيتين، 85، 83( عبارات عبارة إيجابية وعبارة رقم ) 3فى الحديث ويتضمن  ) 
من خلال  الخطو  الأولىيتم تطبيق المقياس الحالى بشكل فردى على ثلاث خطوات : 

ملاحظة مهارات الطفل فى استخدام اللغة على مدار اليوم الدراسى من قِبل الأخصائى النفسى 
دقة وموضوعية لتوحيد الشكل النهائى لإستجابات أو معلم الفصل حيث يتم تسجيل البيانات ب

من خلال إجراء مقابلة مع ولى الأمر للتعرف  الخطو  الثانيةالطفل خلال فترة الملاحظة ، 
على شكل مهارات اللغة البرجماتية فى بيئة الطفل من وجهة نظر ولى الأمر، حيث يقرأ  القائم 

ولى الأمر ، ويتأكد من فهم المُقدر )ولى  بالتطبيق عبارات المقياس جيدأ بصوت مسموع على
الأمر ( لما يُقصد من العبارة ، ثم يحدد درجة ومدى انطباق كل عبارة على الطفل ، تبعاً 

اناً ، أبدأ ( تُقدر لهم درجات لمقياس متدرج الشدة ينحصر فى ثلاثة مؤشرات ) دائما ، أحي
ها المقارنة بين ملاحظة المختص يحيث يتم ف الخطو  الثالثة( على التوالى ،  1، 2، 3)
تقدير ولى الأمر لوضع التصور النهائى لمستوى المهارة ، ويتراوح المدى الكمى الدرجة و 

: 171درجة ، حيث يدل حصول الطفل على درجة من ) 255إلى  1النهائية للمقياس ما بين 
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( على 90: 1)( على مستوى مرتفع من اللغة البرجماتية  ويدل الحصول على درجة من 255
، وبناء على ما تم عرضه من خصائص سيكومترية  لتلاميذتدنى مستوى اللغة البرجماتية لدى ا

فل وأنها معبرة عن مستواه للمقياس، يمكن الثقة فى الدرجة التي سوف يحصل عليها الط
 .الفعلى

 رابعاً : خطوات البحث :
المرتبطة بمتغيرات البحث ومن ثم تصميم النظرية  طلاع على الأدبيات والأطرقام الباحث بالا -

 وبناء أدوات البحث .
، للتأكد من تلاميذ المرحلة الابتدائيةقام الباحث بتقنين أدوات البحث على مجموعة من  -

 الخصائص السيكومترية لها وصلاحيتها للتطبيق .
 حافظةختيار عينة البحث من أكثر من مدرسة من مدارس التعليم الأساسي بماقام الباحث ب -

 الدقهلية وفق معايير وخطوات محددة. الفيوم، ومحافظة
تلاميذ المرحلة تطبيق مقياس التماسك المركزي و مقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية على  -

 العادين والمتأخرين لغويًّا . الابتدائية
ض التوصيات تفريغ البيانات ومن ثم تحليلها للوصول إلى نتائج البحث ومناقشتها ، ثم تقديم بع -

 والبحوث المقترحة.
 خامساً : المعالجة الإحصائية :

( الإحصائى تم استخدام مجموعة من الأساليب الإحصائية SPSS V.22من خلال برنامج )
، معامل ثبات ألفا كرونباخوهى:  البارامترية  التي تناسبت مع طبيعة البحث عند تحليل البيانات

معامل الارتباط ، التحليل العاملي الإستكشافى، ارتباط بيرسون معامل ، طريقة التجزئة النصفية
اختبار تحليل التباين ، معامل الانحدار المتعدد بطريقة ستيب ويز، الخطى البسيط لبيرسون 

 .المتعدد ثنائى الاتجاه
 نتائج البحث ومناقشتها:

لة الابتدائية توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين درجات تلاميذ المرح الفرض الأول:
المتأخرين لغويًّا فى مقياس مهام التماسك المركزي وأبعاده ودرجاتهم فى مقياس تقييم 

وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب معامل ،  مستوى اللغة البرجماتية وأبعاده
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كما الارتباط الخطى البسيط لبيرسون بين مهام التماسك المركزي و مهارات اللغة البرجماتية 
 هو موضح بالجدول التالى:

 معاملات الارتباط بين مهام التماسك المركزي و مهارات اللغة البرجماتية (13جدول )

 ( 0.01(           ) ** ( دالة عند مستوى )  0.05) * ( دالة عند مستوى ) 
( 0.01( وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى دالة )13ويتضح من الجدول )

والدرجة الكلية لها، ووجود علاقة بين المهام البصرية المكانية وجميع مهارات اللغة البرجماتية 
( بين المهام اللغوية غير اللفظية وجميع 0.01ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى دالة )

مهارات اللغة البرجماتية والدرجة الكلية لها، ووجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند 
مهارات اللغة البرجماتية والدرجة الكلية لها ( بين المهام السمعية اللغوية و 0.01مستوى دالة )

( بين مهام التماسك 0.01(، )0.05، ووجود علاقة ارتباطية سالبة دالة إحصائياً عند مستوى )
 المركزي وبين مهارة النمطية فى الحديث من مهارات اللغة البرجماتية.

 مناقشة نتائج الفرض الأول :
ارتباطية بين الدرجة الكلية لمهام التماسك المركزي  يتضح من نتائج الفرض الأول وجود علاقة

المتأخرين لغويًّا، ويرى الباحث أن  تلاميذ المرحلة الابتدائية و مستوى اللغة البرجماتية لدى
على  كل تلميذ بقدرة هذه النتيجة جاءت منطقية جداً حيث أن مهام التماسك المركزي مرتبطة

يتم استقبالها من البيئة المحيطة من أجل الوصول إلى تنظيم ومعالجة ودمج المعلومات التي 
فهم المعاني والتفسير الكلى لها تبعاً لسياق الذى تحدث فيه والتعرف على مشاعر ونوايا 

 مهام التماسك المركزي 
& 

 مهارات اللغة البرجماتية

المهام البصرية 
 المكانية

المهام السمعية 
 اللغوية

المهام اللغوية 
 غير اللفظية

الدرجة الكلية 
لمهام التماسك 

 المركزي 
 **0.899 **0.799 **0.808 **0.910 السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث

 **0.834 **0.704 **0.827 **0.786 الترابط السياقي للموضوع
 ** 0.669 **0.644 **0.667 **0.611 مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار

 ** 0.734 **0.478 **0.779 **0.678 السرد القصصي للمواقف والأحداث
 **0.923 **0.728 **0.878 **0.914 التوقع وتصويب المحادثة

 **0.852 **0.672 **0.832 **0.825 المبادأ  بالحديث
 **0.286 **0.416 **0.168 **0.331 التفاعل والتواصل الاجتماعى

 **0.570- **0.470- **0.466- **0.626- النمطية فى الحديث
 **0.954 **0.823 **0.891 **0.943 البرجماتيةالدرجة الكلية للغة 
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الأخرين من خلال بعض المهام البصرية المكانية والمهام السمعية اللغوية والمهام اللغوية غير 
ين لديهم القدرة على فهم السياق الاجتماعى والاستدلالي الذ تلاميذاللفظية، والتي يتسم بها ال

للحديث ، وخلق الترابط السياقي للموضوع ، ولديهم القدرة على مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار 
والسرد القصصي للمواقف والأحداث بشكل مناسب، والقدرة على التوقع وتصويب المحادثة  

لاجتماعى، على عكس النمطية فى الحديث مما يجعل والمبادأة بالحديث والتفاعل والتواصل ا
 الارتباط بين مهام التماسك المركزي والنمطية فى الحديث ارتباطأ سلبياً.

أما عن ارتباط المهام البصرية المكانية والمهام السمعية اللغوية والمهام اللغوية غير اللفظية 
فقد اتفقت نتائج  اً بالنمطية فى الحديث،إيجابياً بجميع مهارات اللغة البرجماتية وارتباطها سلب

 Ketelaarsبعض الدراسات مع ما أسفرت عنه نتائج هذا الفرض فعلى سبيل المثال دراسة )

et al.,(2012  والتي أسفرت نتائجها عن وجود علاقة ارتباطية بين المهارات اللغوية والكفاءة
السردية و مهام التماسك و نظرية العقل والورائف التنفيذية لدى عينة من الأطفال ذوى ضعف 

والتي أوضحت نتائجها وجود علاقة  Ingerith &Skye (2003)اللغة البراجماتية، ودراسة  
ارتباطية بين ضعف مهام التماسك المركزي وضعف مستوى اللغة البرجماتية لدى الأطفال ، 

تؤكد على وجود علاقة بين مهام التماسك المركزي ومستوى ( والتي 2021( أية جادودراسة 
اللغة البرجماتية من خلال ما توصلت إليه نتائجها من فاعلية برنامج قائم على مهام نظرية 
التماسك المركزي لتخفيف حدة اضطراب وضعف اللغة البراجماتية لدى عينة من الأطفال 

والتي   Filippello, Marino &Oliva (2013) ذوى فرط الحركة ونقص الانتباه، ودراسة
توصلت نتائجها إلى وجود علاقة بين ضعف مهام التماسك المركزي و ضعف مهارة الاستدلال 
البراجماتى لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد والأطفال ذوى فرط الحركة المصحوب 

نتائجها  والتي أشارت Wienke, Maureen & Gerhild,(2020دراسة)و بنقص الانتباه، 
التماسك العام والخاص من خلال عرض نصوص سردية وروايات قصيرة إلى إلى الوصول 

( سنوات، مما تأكد وجود علاقة بين مهام التماسك 8سمعياً لدى مجموعة من الأطفال فى سن )
التي  Lanter & Elizabith (2009المركزي وبعض مهارات اللغة البراجماتية ، ودراسة )

ة العلاقة بين اللغة البراجماتية والسلوك الوجدانى والانفعالى لدى الأطفال ، هدفت إلى دراس
والتعرف على جوانب القصور الناتجة عن ضعف اللغة البراجماتية ،وقد تكونت عينة الدراسة 

( طفل، وقد أسفرت نتائجها عن وجود علاقة بين ضعف مهارات اللغة البراجماتية 40من )

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Martin+I&cauthor_id=12744957
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Martin+I&cauthor_id=12744957
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=McDonald+S&cauthor_id=12744957
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Ketelaars ى والانفعالى لدى أطفال ما قبل المدرسة، ودراسة )واضطراب السلوك الوجدان
 والتي أشارت نتائجها إلى وجود علاقة بين قصور مهارات اللغة البراجماتية بقصور 2015)

 الكفاءة السردية والتي ترتبط بالأداء التنفيذى  وتماسك للغة .
 

يمكن التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  الفرض الثانى :
وللتحقق من صحة هذا الفرض قام الباحث أولًا ،  المتأخرين لغويًّا من مهام التماسك المركزي 

بالتحقق من وجود علاقة بين مهام التماسك المركزي ومستوى اللغة البرجماتية من خلال 
روط الانحدار الخطى وجود علاقة خطية بين المتغيرين )المستقل الفرض الأول، حيث أن من ش

والتابع(، ولذلك قام الباحث بمعرفة طبيعة العلاقة بين كل مهمة من مهام التماسك المركزي 
واللغة البرجماتية من خلال حساب معامل الارتباط الخطى البسيط لبيرسون كما هو موضح 

 بالفرض الأول.
من صحة الفرض الثانى من خلال استخدام معامل الانحدار المتعدد  ثم قام الباحث بالتحقق

بطريقة ستيب ويز من أجل التوصل إلى معادلة خطية تربط بين عدة متغيرات إحداها مستقل 
 أو متنبئ ) مهام التماسك المركزي ( والأخر تابع ) مستوى اللغة البرجماتية (.

المتأخرين لغويًّا من خلال  المرحلة الابتدائيةتلاميذ التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية لدى  (أ)
 مهام التماسك المركزي 

أسفرت نتائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام البصرية المكانية فى الخطوة الأولى باعتبارها 
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع ) الدرجة الكلية لمستوى اللغة البرجماتية(، 

عتباره ثانى أقوى المتغيرات تأثيراً، االثانية تم إدراك المهام اللغوية غير اللفظية ب وفى الخطوة
وفى الخطوة الثالثة تم إدراك المهام السمعية اللغوية باعتبارها ثالث أقوى المتغيرات تكأثيراً على 

 المتغير التابع، وتتضح النتائج فى الجداول الأتية :
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حليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير ( ملخص نموذج ت 14جدول ) 
 التابع ) مستوى اللغة البرجماتية (

 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير
 0.889 0.943 المهام البصرية المكانية

 0.918 0.958 المهام اللغوية غير اللفظية
 0.924 0.961 المهام السمعية اللغوية

( أن معامل الارتباط المتعدد )معامل التحديد( فى الخطوة الثالثة يساوى 14يتضح من جدول )
( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرات الثلاثة ) المهام البصرية 0.924)

 المكانية، المهام اللغوية غير اللفظية، المهام السمعية اللغوية(، وهذا يعنى أن هذه المهام
 ( من التباين الكلى للدرجة الكلية لمستوى اللغة البرجماتية . %92.4الثلاثة يفسروا ) 

 ( : نتائج تحليل التباين15جدول )
 الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

  44185.157 3 132555.471 الانحدار
1224.440 

 
0.001 

 
 36.086 301 10861.886 البواقى
  304 143417.357 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001أن قيمة ف دالة عند مستوى  (15)يتضح من الجدول
إحصائياً لكل من المهام البصرية المكانية، المهام اللغوية غير اللفظية، المهام السمعية اللغوية 

 فى التنبؤ بالدرجة الكلية لمستوى اللغة البرجماتية .
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي 16جدول )

الثلاثة دالة ( أن الثابت دال إحصائياً، وأن تأثير المتغيرات المستقلة 16يتضح من جدول )
عين على التنبؤ إحصائياً أيضاً ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تُ 

معامل الانحدار      المتغيرات المستقبلية المتغير التابع
) المعامل البائى 

B ) 

الخطأ 
 المعياري 

 الدلالة قيمة " ت Bقيمة بيتا 

الدرجة الكلية 
لمستوى اللغة 

 البرجماتية

 0.001 58.751  1.256 73.806 ثابت الانحدار
 0.001 17.136 0.613 0.145 2.487 المهام البصرية المكانية
المهام اللغوية غير 

 اللفظية
4.223 0.462 0.228 9.150 0.001 

 0.001 5.026 0.177 0.167 0.840 المهام السمعية اللغوية
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المتغيرات المستقلة ) المهام البصرية  التلاميذ فىبمستوى اللغة البرجماتية بمعلومية درجات 
 المكانية ، المهام غير اللفظية ، المهام السمعية اللغوية ( بالصورة الأتية :

 فىفى اللغة البرجماتية بمعلومية درجته  تلاميذومن ثم يمكن القول إن يمكن التنبؤ بمستوى ال
 المهام البصرية المكانية و المهام غير اللفظية و المهام السمعية اللغوية .

تلاميذ المرحلة ب( التنبؤ بمستوى مهار  السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث لدى 
 المتأخرين لغويًّا من خلال مهام التماسك المركزي . الابتدائية

بصرية المكانية فى الخطوة الأولى باعتبارها أسفرت نتائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام ال
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع ) السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث(، 
وفى الخطوة الثانية تم إدراك المهام اللغوية غير اللفظية بإعتباره ثانى أقوى المتغيرات تأثيراً 

برنامج ولم يدرج المهام السمعية اللغوية نظراً لتأثيرها الضعيف على المتغير التابع ، ثم توقف ال
 غير الدال إحصائياً على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية :

( : ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير 17جدول )
 والاستدلالي للحديث (التابع ) السياق الاجتماعى 

 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير
 0.827 0.910 المهام البصرية المكانية

 0.858 0.926 المهام اللغوية غير اللفظية

( أن معامل الارتباط المتعدد )معامل التحديد( فى الخطوة الثانية يساوى 17يتضح من جدول )
الذى يحتوى على متغيرين ) المهام البصرية المكانية، المهام  ( وذلك فى حالة النموذج0.858)

( من التباين الكلى  %85.8اللغوية غير اللفظية (، وهذا يعنى أن هاتين المهامتين تفسران ) 
 لمهارة السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث .

 
 
 
 

 د.ك لمستوى المهارات البرجماتية = 
( م. السمعية  0.840( م. اللغوية غير اللفظية + )  4.223( م. البصرية المكانية + )  2.487+ )  73.806

 اللغوية
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 ( : نتائج تحليل التباين18جدول )
 الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 0.001 908.809 23811.807 2 47623.615 الانحدار
 26.201 302 7912.733 البواقى
  304 55536.348 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 18يتضح من جدول )
المكانية، المهام اللغوية غير اللفظية( فى التنبؤ بمهارة إحصائياً لكل من )المهام البصرية 

 السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث .
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي 19جدول )

المتغير 
 التابع

معامل الانحدار      المتغيرات المستقبلية
) المعامل 

 ( Bالبائى 

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

السياق 
الاجتماعى 
والاستدلالي 

 للحديث

 0.001 7.936  1.022 8.114 ثابت الانحدار
 0.001 21.552 0.712 0.083 1.796 المهام البصرية المكانية
المهام اللغوية غير 

 اللفظية
3.020 0.380 0.262 7.945 0.001 

إحصائياً، وأن تأثير المتغيرين المستقلين دال إحصائياً ( أن الثابت دال 19يتضح من جدول )
أيضا ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة السياق 

المتغيرين المستقلين )المهام فى  التلاميذبمعلومية درجات  الاجتماعى والاستدلالي للحديث
 ير اللفظية ( بالصورة الآتية : البصرية المكانية ، المهام اللغوية غ

( م. 3.020( م. البصرية المكانية + )1.796+ ) 8.114السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث = 
 اللغوية غير اللفظية.

على استخدام السياق الاجتماعى والاستدلالي  تلميذومن ثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة ال
 لمهام البصرية المكانية، والمهام اللغوية غير اللفظية.للحديث بمعلومية درجته على ا

المتأخرين  تلاميذ المرحلة الابتدائيةج( التنبؤ بمستوى مهار  الترابط السياقي للموضوع لدى 
 لغويًّا من خلال مهام التماسك المركزي .

اعتبارها أسفرت نتائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام السمعية اللغوية فى الخطوة الأولى ب
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع ) الترابط السياقي للموضوع( ، وفى الخطوة 
الثانية تم إدراك المهام اللغوية غير اللفظية بإعتباره ثانى أقوى المتغيرات تأثيراً على المتغير 



 م
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عتباره ثالث أقوى المتغيرات التابع ، وفى الخطوة الثالثة تم إدراك المهام البصرية المكانية بإ
 تأثيراً على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية:

( : ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير 20جدول )
 التابع ) الترابط السياقي للموضوع (

 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير
 0.684 0.827 المهام السمعية اللغوية

 0.701 0.837 المهام اللغوية غير اللفظية

 0.707 0.841 المهام البصرية المكانية

( أن معامل الارتباط المتعدد)معامل التحديد( فى الخطوة الثالثة يساوى 20يتضح من جدول )
الثلاثة ) المهام السمعية ( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرات 0.707)

اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية، المهام البصرية المكانية(، وهذا يعنى أن هذه المهام 
 ( من التباين الكلى لمهارة الترابط السياقي للموضوع. %70.7يفسروا ) 

 ( : نتائج تحليل التباين21جدول )
 الدلالة ف المربعاتمتوسط  درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 242.223 465.692 3 1397.076 الانحدار
 

0.001 
 
 

 1.923 301 578.694 البواقى
  304 1975.770 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 21يتضح من جدول )
اللفظية، المهام البصرية إحصائياً لكل من ) المهام السمعية اللغوية، المهام اللغوية غير 

 المكانية( فى التنبؤ بمهارة الترابط السياقي للموضوع .
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي 22جدول )

المتغير 
 التابع

معامل الانحدار      المتغيرات المستقبلية
المعامل البائى )

B ) 

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

 
الترابط 
السياقي 
 للموضوع

 0.001 54.750  0.290 15.876 ثابت الانحدار
 0.001 7.910 0.549 0.039 0.305 المهام السمعية اللغوية
المهام اللغوية غير 

 اللفظية
0.344 0.107 0.158 3.225 0.001 

 0.001 2.560 0.180 0.033 0.086 المهام البصرية المكانية
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( أن الثابت دال إحصائياً ، وأن تأثير المتغيرات المستقلة الثلاثة دالة 22جدول )يتضح من 
إحصائياً أيضا  ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة 

المتغيرات المستقلة ) المهام السمعية  التلاميذ فىالترابط السياقي للموضوع  بمعلومية درجات 
 وية، المهام اللغوية غير اللفظية، المهام البصرية المكانية( بالصورة الآتية : اللغ

استخدام الترابط السياقي للموضوع على التلميذ ومن ثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة 
بمعلومية درجته على المهام السمعية اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية، المهام البصرية 

 المكانية .
 تلاميذ المرحلة الابتدائيةد( التنبؤ بمستوى مهار  مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار لدى 

 المتأخرين لغويًّا من خلال مهام التماسك المركزي .
أسفرت نتائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام السمعية اللغوية فى الخطوة الأولى باعتبارها 
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع ) مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار( ، وفى 

اللغوية غير اللفظية بإعتباره ثانى أقوى المتغيرات تأثيراً على الخطوة الثانية تم إدراك المهام 
المتغير التابع ، ثم توقف البرنامج ولم يدرج المهام البصرية المكانية نظراً لتأثيرها الضعيف 

 غير الدال إحصائياً على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية :
المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير ( : ملخص نموذج تحليل الانحدار  23جدول ) 

 التابع ) مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار(
 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير

 0.445 0.667 المهام السمعية اللغوية
 0.493 0702 المهام اللغوية غير اللفظية

المتعدد )معامل التحديد( فى الخطوة الثانية يساوى ( أن معامل الارتباط 23يتضح من جدول )
( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرين ) المهام السمعية اللغوية، 0.493)

( من التباين الكلى %49.3المهام اللغوية غير اللفظية(، وهذا يعنى أن هذه المهام يفسروا )
 لمهارة مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار.

 
 

( م. اللغوية غير اللفظية + 0.344( م. السمعية اللغوية + )0.305+ ) 15.876الترابط السياقي للموضوع = 
 ( م. البصرية المكانية .0.086)
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 ( : نتائج تحليل التباين24) جدول 

C الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات 
  233.813 2 467.625 الانحدار

146.808 
 

 
0.001 

 
 1.593 302 480.978 البواقى
  304 948.603 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى  24يتضح من جدول ) 
دال إحصائياً لكل من ) المهام السمعية اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية( فى التنبؤ بمهارة 

 مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار.
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي 25جدول ) 

المتغير 
 لتابعا

المتغيرات 
 المستقبلية

معامل الانحدار     
) المعامل البائى 

B ) 

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

مقاطعة 
الحديث 
وتبادل 
 الأدوار

 0.001 56.780  0.255 14.451 ثابت الانحدار
المهام السمعية 

 اللغوية
0.162 0.024 0.421 6.846 0.001 

غير المهام اللغوية 
 اللفظية

0.496 0.092 0.330 5.365 0.001 

( أن الثابت دال إحصائياً ، وأن تأثير المتغيرين المستقلين دال إحصائياً 25يتضح من جدول )
أيضا  ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة مقاطعة 

المتغيرات المستقلة ) المهام السمعية  فى تلاميذالحديث وتبادل الأدوار بمعلومية درجات ال
 اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية( بالصورة الآتية : 

( م.اللغوية غير 0.496( م.السمعية اللغوية + )0.162+ )14.451مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار = 
 اللفظية .

استخدام مهارة مقاطعة الحديث وتبادل على تلميذ ومن ثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة ال
 الأدوار بمعلومية درجته على المهام السمعية اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية ( .

 تلاميذ المرحلة الابتدائيةه( التنبؤ بمستوى مهار  السرد القصصي للمواقف والأحداث لدى 
 المتأخرين لغويًّا من خلال مهام التماسك المركزي .

تائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام السمعية اللغوية فى الخطوة الأولى باعتبارها أسفرت ن
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع )السرد القصصي للمواقف والأحداث( ، وفى 
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على الخطوة الثانية تم إدراك المهام اللغوية غير اللفظية بإعتباره ثانى أقوى المتغيرات تأثيراً 
، ثم توقف البرنامج ولم يدرج المهام البصرية المكانية نظراً لتأثيرها الضعيف المتغير التابع

 غير الدال إحصائياً على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية :
: ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير ( 26جدول ) 

 التابع ) مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار(
 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير

 0.607 0.779 المهام السمعية اللغوية
 0.631 0.794 المهام اللغوية غير اللفظية

( أن معامل الارتباط المتعدد )معامل التحديد( فى الخطوة الثانية يساوى 26يتضح من جدول )
وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرين )المهام السمعية اللغوية، المهام ( 0.631)

( من التباين الكلى %63.1اللغوية غير اللفظية(، وهذا يعنى أن هاتين المهامتين تفسران )
 لمهارة السرد القصصي للمواقف والأحداث.

 ( : نتائج تحليل التباين27جدول )
 الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية اتمجموع المربع مصدر التباين

  677.527 2 1355.054 الانحدار
258.454 

 

 
 2.621 302 791.681 البواقى 0.001

  304 2146.734 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 27يتضح من جدول )
اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية( فى التنبؤ بمهارة إحصائياً لكل من ) المهام السمعية 

 السرد القصصي للمواقف والأحداث.
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي 28جدول )

المتغير 
 التابع

المتغيرات 
 المستقبلية

معامل الانحدار     
المعامل البائى )

B) 

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

السرد 
القصصي 
للمواقف 
 والأحداث

 0.001 26.703  0.327 8.719 ثابت الانحدار
المهام السمعية 

 اللغوية
0.551 0.030 0.952 18.155 0.001 

المهام اللغوية 
 غير اللفظية

-0.524 0.119 -0.231 -4.414 0.001 
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( أن الثابت دال إحصائياً ، وأن تأثير المتغيرين المستقلين دال إحصائياً 28يتضح من جدول )
أيضا  ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة السرد 

المتغيرين المستقلين )المهام  فى التلاميذالقصصي للمواقف والأحداث بمعلومية درجات 
 اللغوية غير اللفظية ( بالصورة الآتية :  السمعية اللغوية، المهام

( 0.524-( م.السمعية اللغوية + )0.551+ ) 8.719السرد القصصي للمواقف والأحداث = 
 م.اللغوية غير اللفظية.

على استخدام مهارة السرد القصصي للمواقف  تلميذومن ثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة ال
 المهام السمعية اللغوية، المهام اللغوية غير اللفظية. فىوالأحداث بمعلومية درجته 

المتأخرين  تلاميذ المرحلة الابتدائيةو( التنبؤ بمستوى مهار  التوقع وتصويب المحادثة لدى 
 لغويًّا من خلال مهام التماسك المركزي .

عتبارها أسفرت نتائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام البصرية المكانية فى الخطوة الأولى با
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع ) التوقع وتصويب المحادثة( ، وفى الخطوة 

، يرات تأثيراً على المتغير التابعالثانية تم إدراك المهام السمعية اللغوية بإعتباره ثانى أقوى المتغ
أثيرها الضعيف غير الدال ثم توقف البرنامج ولم يدرج المهام اللغوية غير اللفظية نظراً لت

 إحصائياً على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية :
( : ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير  29جدول ) 

 التابع ) مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار(
 2رمعامل التحديد  معامل الارتباط ) ر( المتغير

 0.835 0.914 المهام البصرية المكانية
 0.857 0.926 المهام السمعية اللغوية

( أن معامل الارتباط المتعدد ) معامل التحديد ( فى الخطوة الثانية 29يتضح من جدول )
، تغيرين )المهام البصرية المكانية( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على الم0.857يساوى )
( من التباين الكلى  %85.7السمعية اللغوية (، وهذا يعنى أن هذه المهام يفسروا ) المهام 

 لمهارة التوقع وتصويب المحادثة.
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 ( : نتائج تحليل التباين 30جدول ) 
 الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

  872.167 2 1744.334 الانحدار
904.838 

 
 0.964 302 291.096 البواقى 0.001

  304 2035.430 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 30يتضح من جدول )
إحصائياً لكل من )المهام البصرية المكانية ، المهام السمعية اللغوية( فى التنبؤ بمهارة التوقع 

 وتصويب المحادثة.
 الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي  ( : معاملات31جدول )

المتغيرات  المتغير التابع
 المستقبلية

معامل الانحدار     
 (B)المعامل البائى 

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

التوقع 
وتصويب 
 المحادثة

 0.001 61.249  0.163 10.000 ثابت الانحدار
المهام البصرية 

 المكانية 
0.305 0.023 0.631 13.467 0.001 

المهام السمعية 
 اللغوية 

0.180 0.026 0.320 6.831 0.001 

( أن الثابت دال إحصائياً، وأن تأثير المتغيرين المستقلين دال إحصائياً 31يتضح من جدول )
تعين على التنبؤ بدرجة التوقع أيضا  ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي 

، ستقلة ) المهام البصرية المكانيةالمتغيرات الم في تلاميذوتصويب المحادثة بمعلومية درجات ال
 المهام السمعية اللغوية( بالصورة الآتية : 

( م.السمعية 0.180( م. البصرية المكانية + )0.305+ ) 10.00التوقع وتصويب المحادثة =
 اللغوية.

على استخدام مهارة التوقع وتصويب المحادثة  تلميذيمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة ال ومن ثم
 بمعلومية درجته على المهام البصرية المكانية ، المهام السمعية اللغوية.

المتأخرين لغويًّا  تلاميذ المرحلة الابتدائيةز( التنبؤ بمستوى مهار  المبادأ  فى الحديث لدى 
 لتماسك المركزي .من خلال مهام ا

أسفرت نتائج تحليل الانحدار عن إدراك المهام السمعية اللغوية فى الخطوة الأولى باعتبارها 
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع )المبادأة فى الحديث( ، وفى الخطوة الثانية 

ت تأثيراً على المتغير التابع ، ثم تم إدراك المهام البصرية المكانية بإعتباره ثانى أقوى المتغيرا
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توقف البرنامج ولم يدرج المهام اللغوية غير اللفظية نظراً لتأثيرها الضعيف غير الدال إحصائياً 
 على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية : 

( : ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير  32جدول ) 
 التابع ) المبادأ  فى الحديث(

 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير
 0.692 0.0832 المهام السمعية اللغوية
 0.728 0.853 المهام البصرية المكانية

معامل الارتباط المتعدد ) معامل التحديد ( فى الخطوة الثانية ( أن 32يتضح من جدول )
( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرين ) المهام السمعية اللغوية، 0.728يساوى )

( من التباين الكلى  %72.8المهام البصرية المكانية(، وهذا يعنى أن هذه المهام يفسروا ) 
 لمهارة المبادأة فى الحديث.

 ( : نتائج تحليل التباين 33جدول ) 
 الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

  112.487 2 224.975 الانحدار
404.596 

 

 
0.001 

 
 0.278 302 83.963 البواقى
  304 308.938 الكلى

إلى وجود تأثير دال مما يشير  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 33يتضح من جدول )
إحصائياً لكل من ) المهام السمعية اللغوية، المهام البصرية المكانية( فى التنبؤ بمهارة المبادأة 

 فى الحديث.
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي  34جدول )

المتغيرات  المتغير التابع
 المستقبلية

معامل الانحدار     
 (B) المعامل البائى 

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

المبادأ  فى 
 الحديث

 0.001 54.215  0.088 4.754 ثابت الانحدار
المهام السمعية 

 اللغوية
0.103 0.014 0.467 7.233 0.001 

المهام البصرية 
 المكانية

0.078 0.012 0.412 6.381 0.001 

( أن الثابت دال إحصائياً ، وأن تأثير المتغيرين المستقلين دال إحصائياً 34يتضح من جدول )
أيضا  ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة المبادأة 
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مهام المتغيرات المستقلة ) المهام السمعية اللغوية،ال فى تلاميذفى الحديث بمعلومية درجات ال
 البصرية المكانية( بالصورة الآتية : 

على استخدام المبادأة فى الحديث بمعلومية  التلميذومن ثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة 
 درجته على المهام السمعية اللغوية ، المهام البصرية المكانية .

 تلاميذ المرحلة الابتدائيةح( التنبؤ بمستوى مهار  التفاعل والتواصل الاجتماعى لدى 
 المتأخرين لغويًّا من خلال مهام التماسك المركزي .

الانحدار عن إدراك المهام اللغوية غير اللفظية فى الخطوة الأولى باعتبارها أسفرت نتائج تحليل 
أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع )مهارة التفاعل والتواصل الاجتماعى(، وفى 

ير يرات تأثيراً على المتغالخطوة الثانية تم إدراك المهام السمعية اللغوية بإعتباره ثانى أقوى المتغ
، وفى الخطوة الثالثة تم إدراك المهام البصرية المكانية بإعتباره ثالث أقوى المتغيرات التابع

 تأثيراً على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية:
( : ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات المستقلة على المتغير  35جدول ) 

 التابع ) مهار  التفاعل والتواصل الاجتماعى(
 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير

 0.173 0.416 المهام اللغوية غير اللفظية
 0.219 0.468 المهام السمعية اللغوية
 0.293 0.542 المهام البصرية المكانية

( أن معامل الارتباط المتعدد )معامل التحديد( فى الخطوة الثالثة يساوى 35يتضح من جدول )
( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرات الثلاثة ) المهام اللغوية غير 0.293)

المكانية (، وهذا يعنى أن هذه المهام يفسروا اللفظية، المهام السمعية اللغوية، المهام البصرية 
 ( من التباين الكلى لمهارة مهارة التفاعل والتواصل الاجتماعى. 29.3%) 

 ( : نتائج تحليل التباين36جدول )
 الدلالة ف متوسط المربعات درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

  59.736 3 179.208 الانحدار
41.656 

 

 
 1.434 301 431.644 البواقى 0.001

  304 610.852 الكلى

 ( م. البصرية المكانية.0.078( م.السمعية اللغوية + )0.103+ ) 4.754المبادأ  فى الحديث = 



 م
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 36يتضح من جدول )
إحصائياً لكل من ) المهام اللغوية غير اللفظية، المهام السمعية اللغوية، المهام البصرية 

 الاجتماعى. المكانية( فى التنبؤ بمهارة التفاعل والتواصل
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي  37جدول )

المتغير 
 التابع

المتغيرات 
 المستقبلية

نحدار     معامل الا 
 (Bالمعامل البائى )

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

مهار  
التفاعل 
والتواصل 
 الاجتماعى

 0.001 31.319  0.250 7.843 ثابت الانحدار
المهام اللغوية 
 غير اللفظية

0.634 0.092 0.525 6.892 0.001 

المهام السمعية 
 اللغوية

-0.238 0.033 -0.770 -7.135  

المهام البصرية 
 المكانية

0.163 0.029 0.616 5.637 0.001 

وأن تأثير المتغيرات المستقلة الثلاثة دالة  ( أن الثابت دال إحصائياً،37يتضح من جدول )
إحصائياً أيضا  ، ومن هذا يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة 

المتغيرات المستقلة ) المهام  التلاميذ فىمهارة التفاعل والتواصل الاجتماعى بمعلومية درجات 
 اللغوية غير اللفظية، المهام السمعية اللغوية، المهام البصرية المكانية( بالصورة الآتية : 

( م.السمعية 0.238-( م.اللغوية غير اللفظية + )0.634+ ) 7.843مهار  التفاعل والتواصل الاجتماعى = 
 ( م. البصرية المكانية .0.163اللغوية + )

على التفاعل والتواصل الاجتماعى بمعلومية  التلميذثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بقدرة ومن 
 درجته على المهام اللغوية غير اللفظية، المهام السمعية اللغوية، المهام البصرية المكانية.

المتأخرين لغويًّا من  تلاميذ المرحلة الابتدائيةط(التنبؤ بمستوى النمطية فى الحديث لدى 
 .خلال مهام التماسك المركزي 
عن إدراك المهام البصرية المكانية فى الخطوة الأولى باعتبارها  أسفرت نتائج تحليل الانحدار

أقوى المتغيرات المستقلة تأثيراً على المتغير التابع )النمطية فى الحديث( ، وفى الخطوة الثانية 
المتغيرات تأثيراً على المتغير التابع، ثم  تم إدراك المهام السمعية اللغوية بإعتباره ثانى أقوى 

توقف البرنامج ولم يدرج المهام اللغوية غير اللفظية نظراً لتأثيرها الضعيف غير الدال إحصائياً 
 على المتغير التابع ، وتتضح فى الجداول الأتية : 
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المستقلة على المتغير ( : ملخص نموذج تحليل الانحدار المتعدد حسب أهمية تأثير المتغيرات 38جدول )
 التابع )النمطية فى الحديث(

 2معامل التحديد ر معامل الارتباط ) ر( المتغير
 0.392 0.626 المهام البصرية المكانية
 0.428 0.654 المهام السمعية اللغوية

( أن معامل الارتباط المتعدد ) معامل التحديد ( فى الخطوة الثانية 38يتضح من جدول )
( وذلك فى حالة النموذج الذى يحتوى على المتغيرين ) المهام البصرية 0.428)يساوى 

( من التباين  %42.8المكانية، المهام السمعية اللغوية(، وهذا يعنى أن هذه المهام يفسروا ) 
 الكلى لسلوك النمطية فى الحديث.

 ( : نتائج تحليل التباين 39جدول ) 
 الدلالة ف متوسط المربعات الحريةدرجة  مجموع المربعات مصدر التباين

  23.041 2 46.082 الانحدار
112.836 

 
 0.204 302 61.668 البواقى 0.001

  304 107.751 الكلى

مما يشير إلى وجود تأثير دال  0.001( أن قيمة ف دالة عند مستوى 39يتضح من جدول )
السمعية اللغوية( فى التنبؤ النمطية فى إحصائياً لكل من )المهام البصرية المكانية، المهام 

 الحديث.
 ( : معاملات الانحدار المتعدد لمتغيرات مهام التماسك المركزي 40جدول )

المتغيرات  المتغير التابع
 المستقبلية

معامل الانحدار     
 (Bالمعامل البائى )

الخطأ 
 المعياري 

قيمة بيتا 
B 

 الدلالة قيمة " ت

النمطية فى 
 الحديث

 0.001 63.513  0.075 4.773 الانحدارثابت 
المهام البصرية 

 المكانية 
-0.110 0.010 -0.988 -10.546 0.001 

المهام السمعية 
 اللغوية 

0.053 0.012 0.409 4.366 0.001 

( أن الثابت دال إحصائياً ، وأن تأثير المتغيرين المستقلين دال إحصائياً 40يتضح من جدول )
يمكن صياغة معادلة الانحدار المتعدد التي تعين على التنبؤ بدرجة النمطية أيضا ، ومن هذا 

المهام  المتغيرات المستقلة ) المهام البصرية المكانية، تلاميذ فىفى الحديث بمعلومية درجات ال
 السمعية اللغوية( بالصورة الآتية : 



 م
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 ( م.السمعية اللغوية.0.053( م. البصرية المكانية + )0.110-+ ) 4.773النمطية فى الحديث = 
ومن ثم يمكن القول أنه يمكن التنبؤ بنمطية الطفل فى الحديث بمعلومية درجته على المهام 

 البصرية المكانية، المهام السمعية اللغوية.
 مناقشة نتائج الفرض الثانى : 

بمستوى اللغة توضح النتائج السابقة أن كل مهام التماسك المركزي كانت لديها قدرة على التنبؤ 
كانت بالترتيب المهام السمعية و المتأخرين لغويًّا، تلاميذ المرحلة الابتدائية  البرجماتية لدى

قد اتفقت نتائج بعض و اللغوية يليها المهام اللغوية غير اللفظية يليها المهام البصرية المكانية، 
 ,.Sahin et alسة )الدراسات مع ما أسفرت عنه نتائج هذا الفرض فعلى سبيل المثال درا

على قدرة المهام السمعية اللغوية على التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية والتي أكدت  2009)
( طفلًا من الأطفال 67المتأخرين لغويًّا حيث طبقت الدراسة على عينة قوامها )الأطفال لدى 

برنامج تدريبى ( سنوات، و تلقى هؤلاء الأطفال 6– 3المتأخرين لغويا تتراوح أعمارهم من )
قائم على المعالجة السمعية حيث تألفت التدريبات من التدريب على إدراك الإشارات الصوتية، 
والتمييز السمعى، والفهم السمعى، ومعالجة اصوات والكلام والتدريب تحسين النطق واللغة، 

مبادأة وقد أسفرت نتائج هذه الدراسة عن تحسن بعض مهارات اللغة البرجماتية وخصوصًا ال
بالحديث وإلقاء التحية، والالتزام بقواعد الحديث وتبادل الأدوار ، وطلب المساعدة من الأخرين، 

والتي هدفت إلى مقارنة أداء مجموعة   Soile et al.,(2014عطاء وتقبل العناق، ودراسة )لوا
اك من الأطفال العادين والمتأخرين لغويًّا و ذوى اضطراب طيف التوحد فى مهام الإدر 

الاجتماعى والتعرف على المشاعر والتي تقسيها نظرية العقل، وكذلك تقييم العلاقة بين مهام 
الإدراك الاجتماعى والمهارات اللغوية الاجتماعية، وتوصلت نتائجها إلى وجود علاقة ارتباطية 

لاق بين مهام الإدراك الاجتماعى وبين المهام السياقية غير اللفظية والمهام اللفظية والإغ
 Taylor et al., (2015السياقي التركيبي للجمل لدى الأطفال المتأخرين لغويًّا، ودراسة )

النبرات الصوتية وقراءة الوجه لدى  والتي هدفت إلى مدى القدرة على إدراك المشاعر و تمييز
عينة من الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد البسيط و مجموعة من الأطفال المتأخرين لغويًّا 

سفرت نتائجها عن قصور الأطفال أممن يعانون من ضعف فى اللغة البرجماتية ، والتي 
و تمييز ملامح الوجه  المتاخرين لغويًّا ممن يعانون من مشكلات برجماتية فى إدراك المشاعر

والتي هدفت  Helland & Helland (2017)وكذلك تمييز نبرات الصوت المختلفة، ودراسة

https://0810o1cpr-1105-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/medline/general-summary?queryJson=%5B%7B%22rowBoolean%22:null,%22rowField%22:%22AU%22,%22rowText%22:%22Taylor,%20Lauren%20J%22%7D%5D&eventMode=oneClickSearch
https://0810o1cpr-1105-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/medline/general-summary?queryJson=%5B%7B%22rowBoolean%22:null,%22rowField%22:%22AU%22,%22rowText%22:%22Taylor,%20Lauren%20J%22%7D%5D&eventMode=oneClickSearch
https://0810o1ci5-1105-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/bci/general-summary?queryJson=%5B%7B%22rowBoolean%22:null,%22rowField%22:%22AU%22,%22rowText%22:%22Helland,%20Wenche%20Andersen%22%7D%5D&eventMode=oneClickSearch
https://0810o1ci5-1105-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/bci/general-summary?queryJson=%5B%7B%22rowBoolean%22:null,%22rowField%22:%22AU%22,%22rowText%22:%22Helland,%20Wenche%20Andersen%22%7D%5D&eventMode=oneClickSearch
https://0810o1ci5-1105-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/bci/general-summary?queryJson=%5B%7B%22rowBoolean%22:null,%22rowField%22:%22AU%22,%22rowText%22:%22Helland,%20Turid%22%7D%5D&eventMode=oneClickSearch
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طفال إلى التحقق من الملامح العاطفية والسلوكية لدى الأطفال المتأخرين لغويًّا بالمقارنة بالأ
سفرت نتائجها عن وجود أذوى اضطراب طيف التوحد علاقتها باللغة البرجماتية لديهم ، والتي 

العاطفية وادراك المشاعر وبين مستوى اللغة البرجماتية لدى الأطفال  علاقة بين الملامح
المتأخرين لغويًّا، وهذا يتفق مع نتائج هذا البحث فى قدرة المهام اللغوية غير اللفظية على 

والتي هدفت إلى دراسة   Ketelaars et al., (2012) التنبؤ بمستوى اللغة البرجماتية، دراسة
الأطفال الذين يعانون من مشكلات لغوية برجماتية ومدى ارتباطها بضعف  الكفاءة السردية لدى

الورائف التنفيذية ومهام نظرية العقل و مهام التماسك ، والتي اسفرت نتائجها عن وجود علاقة 
 ارتباطية ايجابية بين الكفاءة السردية و الورائف التنفيذية ومهام نظرية العقل ومهام التماسك.

السياق الاجتماعى والاستدلالي ما على مستوى المهارات فقد كانت أكثر المهام تنبؤاً بمهارة أ
الترابط هى المهام البصرية المكانية ثم المهام اللغوية غير اللفظية ، وبالنسبة لمهارة  للحديث

م اللغوية فقد كانت أكثر المهام قدرة على التنبؤ هى المهام السمعية اللغوية ث السياقي للموضوع
تبادل الأدوار ومقاطعة الحديث والسرد غير اللفظية ثم البصرية المكانية ، وبالنسبة لمهارتى 

كانت أكثر المهام قدرة على التنبؤ هى المهام السمعية اللغوية  القصصي للمواقف والاحداث
لسمعية اللغوية فقد كانت المهام ا التوقع وتصويب المحادثةثم اللغوية غير اللفظية، بينما مهارة 

 المبادأ  فى الحديثثم البصرية المكانية هى أكثر المهام قدرة على التنبؤ ، فى حين أن مهارة 
كانت أكثر المهام قدرة على التنبؤ هى المهام السمعية اللغوية ثم البصرية المكانية، أما مهارة 

ة اللغوية ثم البصرية كان المهام اللغوية اللفظية ثم السمعي التفاعل والتواصل الاجتماعى
كانت المهام السمعية  النمطية فى الحديثالمكانية أكثر قدرة على التنبؤ بها،  وأخيراً سلوك 

 اللغوية ثم البصرية المكانية أكثر قدرة على التنبؤ بها .
هى العامل المشترك فى القدرة التنبؤية لجميع مهارات  المهام السمعية اللغويةويتضح أن 

اللغة البرجماتية ، ويُرجع الباحث ذلك إلى أن هذه المهمه تضم مجموعة من المهارات والمهام 
لرفع مستوى اللغة البرجماتية  تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغويًّاالفرعية التي يحتاجها 

ن خلال ربط جملتين معاً للوصول لفهم السياق، و إدراك الألفاظ ستدلال ممثل القدرة على الا
المتجانسة، والقدرة على تكملة الجملة بكلمات مناسبة للسياق، وكذلك الوصول إلى معنى 
ماوراء الألفاظ فى الجمل غير الشائعة ، وبالرجوع إلى العلاقة بين المهام السمعية اللغوية 

 نه ارتبط ارتباطاً إيجابياً بجميع مهارات اللغة البرجماتية .ومهارات اللغة البرجماتية فنجد أ
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(، والتفاعل 9، 8، 7، 6لا يوجد تأثير للنوع ) ذكور/ إناث(، والعمر الزمني) الفرض الثالث:
 .الثنائى بينهما فى مهام التماسك المركزي والدرجة الكلية

المتعدد ثنائى الاتجاه فى دراسة ستعانة باختبار تحليل التباين وللتحقق من صحة الفرض تم الا
العمر( على المتغيرات التابعة  النوع ولى حدة والتفاعل الثنائى بينهم )كل متغير مستقل ع

 مهام التماسك المركزي(.)
 الإحصاء الوصفى لأفراد العينة على مقياس مهام التماسك المركزي  (41جدول )

عدد أفراد  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابى المتغير التصنيفى المتغير
 العمر النوع العينة

المهام البصرية 
 المكانية

 56 4.869 12.517 6 ذكور

7 10.189 2.387 58 

8 11.756 3.744 37 

9 13.658 4.917 41 

 192 4.231 11.911 المجموع

 27 5.717 13.333 6 إناث

7 19.562 3.723 32 

8 19.371 1.456 35 

9 21.684 0.820 19 

 113 4.569 18.371 المجموع

المهام السمعية 
 اللغوية

 56 4.119 7.839 6 ذكور

7 6.431 2.926 58 

8 8.297 3.596 37 

9 9.439 4.062 41 

 192 3.811 7.843 المجموع

 27 4.790 8.222 6 إناث

7 12.968 1.555 32 

8 15.914 2.368 35 

9 13.947 0.848 19 

 113 4.014 12.911 المجموع

المهام اللغوية 
 غير اللفظية

 56 1.234 3.553 6 ذكور

7 3.362 0.667 58 
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عدد أفراد  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابى المتغير التصنيفى المتغير
 العمر النوع العينة

8 3.567 0.765 37 

9 3.682 1.082 41 

 192 0.970 3.526 المجموع

 27 1.488 3.703 6 إناث

7 4.562 1.134 32 

8 4.800 0.833 35 

9 5.315 0.749 19 

 113 1.209 4.557 المجموع
 

 الاتجاه لمقياس مهام التماسك المركزي ( 2x4) المتعدد تحليل التباين (42جدول )
مجموع  مصدر التباين المتغيرات

 المربعات
درجة 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 الدلالة قيمة ف

المهام 
البصرية 
 المكانية

 0.001 188.022 2826.710 1 2826.710 النوع ) ذكور/ إناث (
 0.001 15.680 235.725 3 707.176 ( 9، 8، 7، 6العمر) 

 0.001 17.985 270.380 3 811.141 التفاعل بين النوع والعمر
   15.034 297 4465.078 الخطأ

    305 71139.00 المجموع
المهام 

السمعية 
 اللغوية

 0.001 133.365 1537.036 1 1537.036 النوع ) ذكور/ إناث (
 0.001 21.396 246.591 3 739.774 ( 9، 8، 7، 6العمر) 

 0.001 16.239 187.150 3 561.451 التفاعل بين النوع والعمر
   11.525 297 3422.931 الخطأ

    305 35231.00 المجموع
المهام 

اللغوية غير 
 اللفظية

 0.001 72.524 75.309 1 75.309 النوع ) ذكور/ إناث (
 0.001 8.108 8.419 3 25.257 ( 9، 8، 7، 6العمر) 

 0.001 6.466 6.714 3 20.142 التفاعل بين النوع والعمر
   1.038 297 308.405 الخطأ

    305 5078.000 المجموع

المهام البصرية ( وجود فروق دالة إحصائياً لصالح النوع فى 42)(، 41يتضح من الجدولين)
( ذات دلالة 188.02( أن قيمة )ف = 42، حيث يتضح من جدول)الإناثفى اتجاه  المكانية

( 18.37( يتضح أن متوسط عينة الإناث )41( ، من خلال جدول )0.001عند مستوى دلالة )
( ، وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر 11.91أعلى من متوسط عينة الذكور )
، حيث يتضح من جدول ( سنوات9عمر )من  التلاميذاتجاه  فى المهام البصرية المكانية فى
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(، ومن خلال جدول 0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 15.68( أن قيمة )ف = 41)
( أعلى من متوسط 21.684( سنوات )9فى عمر ) التلاميذ( يتضح أن متوسط عينة 40)

ائية عند مستوى دلالة ( سنوات، ووجود فروق دالة إحص8، 7، 6فى عمر)  التلاميذعينة 
 (. 17.98حيث كانت قيمة )ف=  ( فى التفاعل الثنائى بين النوع و العمر0.001)

فى اتجاه  المهام السمعية اللغويةفى حين توجد فروق ذات دلالة إحصائية لصالح النوع فى 
( ذات دلالة عند مستوى دلالة 133.36( أن قيمة )ف = 42، حيث يتضح من جدول )الإناث

( أعلى من 12.91( يتضح أن متوسط عينة الإناث )41( ، و من خلال جدول )0.001) 
( ، وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى المهام 7.84متوسط عينة الذكور )

( أن 42، حيث يتضح من جدول )( سنوات8عمر )من  التلاميذالبصرية المكانية فى اتجاه 
( 41( ، ومن خلال جدول )0.001د مستوى دلالة ) ( ذات دلالة عن21.39قيمة )ف = 

( أعلى من متوسط عينة 15.91( سنوات )8فى عمر ) التلاميذيتضح أن متوسط عينة 
( سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 9،  7، 6فى عمر)  التلاميذ
 ( .  16.23( فى التفاعل الثنائى بين النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 0.001

فى اتجاه  المهام اللغوية غير اللفظيةووجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح النوع فى 
( ذات دلالة عند مستوى دلالة 72.52( أن قيمة )ف = 42، حيث يتضح من جدول ) الإناث

( أعلى من 4.557( يتضح أن متوسط عينة الإناث )41( ، من خلال جدول )0.001) 
( ، وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى المهام 3.526متوسط عينة الذكور )

( 42، حيث يتضح من جدول )( سنوات9عمر )من  التلاميذاللغوية غير اللفظية فى اتجاه 
( 41( ، ومن خلال جدول )0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 8.10أن قيمة )ف = 

( أعلى من متوسط عينة 5.315( سنوات )9فى عمر ) التلاميذيتضح أن متوسط عينة 
( 0.001( سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 8،  7، 6فى عمر) التلاميذ

 ( .6.466فى التفاعل الثنائى بين النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 
 مناقشة نتائج الفرض الثالث :

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  مهام التماسك المركزي  التي ترجع إلى النوع فى بالنسبة للفروق 
، فقد أثبتت نتائج البحث أن الإناث أفضل من الذكور فى المهام البصرية المتأخرين لغوياً 

فقد اتفقت نتائج بعض الدراسات مع ما أسفرت عنه نتائج هذا الفرض فعلى سبيل  المكانية،
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ي أسفرت نتائجها عن تفاعلات كبيرة بين والت 2020et al.,( Killaninالمثال دراسة )
الجنسين، حيث أرهرت زيادة النشاط العصبى لدى الإناث فى قشرة الفص الجبهى الأيمن مع 
تطور العقد العصبية المختلفة للمعالجة البصرية المكانية لدى الاناث مقارنة بالذكور مع تقدم 

السلوكى والوريفة التنفيذية بشكل  فى العمر، مما قد يكون له عظيم الأثر فى تتطور الأداء
التي هدفت إلى فحص العوامل  Zimmermann (2016عام فى مرحلة البلوغ، ودراسة )

المرتبطة بتطور الذاكرة العاملة و المهام البصرية المكانية لدى الأطفال، والتي أشارت نتائجها 
مع  ا الفرضختلفت نتائج هذ، وقد ا إلى تفوق الإناث على الذكور فى المهام البصرية المكانية

والتي توصلت نتائجها إلى نشاط الدماغ للذكور كان أعلى  Kohei et al., (2014) دراسة
والتي أشارت  Su Morris et al., (2023منه لدى الإناث أثناء الإدراك البصرى، و دراسة )

فال الداون والأطفال نتائجها إلى أنه لم تكن هناك تأثيرات كبيرة بين الجنسين لدى عينة من الأط
ذوى التأخر اللغوي غير اللفظى على المهام البصرية المكانية، باستثناء مهمة الاستكشاف 

والتي كشفت عن  Lauer et al., (2015)حيث كان أداء الذكور أعلى من الإناث، ودراسة 
إبداء اهتمام أن تفوق الذكور على الإناث فى القدرات البصرية المكانية ومهام التدوير العقلي و 
أن فرض ال بصرى أكبر للأشياء، أما بخصوص المهام السمعية اللغوية فقد أثبتت نتائج هذا

والتي  Burman, et al.,(2008)الإناث أفضل من الذكور، وقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة
 Baxter etأسفرت نتائجها عن تقدم الأناث على الذكور فى المهام اللغوية السمعية، ودراسة

al.(2003)  اث على الذكور فى مهام المعالجة اللغوية الدلالية والتي أكدت على تفوق الإن
  ,Bauer, Goldfieldمن خلال فحص أنماط الرنين المغناطيسى الوريفى، ودراسة )

Reznick (2002 يات بشكل والتي كشفت نتائجها عن تتطور الكلمات المعجمية لدى الفت
شارت نتائجها إلى أن المهام الخاصة بالفهم وانتاج اللغة لدى أفاق نموه لدى الأولاد، وكذلك 

أن الإناث أفضل من الذكور  فرضفضل من الأولاد، وقد أثبتت نتائج هذا الأالفتيات كانت 
 ,Priyanka, Subhaاتفقت هذه النتيجة مع دراسة ) و فى المهام اللغوية غير اللفظية، 

Aneesh (2018  دراك التغييرات التي تطرأ على تعبيرات إوالتي كشفت أن الاناث لديهم القدرة
 Stott, Dorthy (2008)الوجه، والمشاعر والكشف عن الحالة العاطفية للأشخاص، ودراسة

تقدم عن  هالجنس فى فهم المشاعر حيث أسفرت نتائجلالتي أكدت على وجود تأثير كبير و 
 الإناث على الذكور فى فهم المشاعر مثل مشاعر الاشمئزاز و التعرف على تعبيرات الوجه .

https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/19455950
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/19455950
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/30166361
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/30166361
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/30166361
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/41836012
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/41836012
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/22174358
https://0810ow5qz-1106-y-https-www-webofscience-com.mplbci.ekb.eg/wos/author/record/27059183
https://08104t9jj-1103-y-https-ieeexplore-ieee-org.mplbci.ekb.eg/author/37086467614
https://08104t9jj-1103-y-https-ieeexplore-ieee-org.mplbci.ekb.eg/author/37086467614
https://08104t9jj-1103-y-https-ieeexplore-ieee-org.mplbci.ekb.eg/author/37086370997
https://08104t9jj-1103-y-https-ieeexplore-ieee-org.mplbci.ekb.eg/author/37085624155
https://08104t9jj-1103-y-https-ieeexplore-ieee-org.mplbci.ekb.eg/author/37085624155
https://0811jt9rk-1103-y-https-www-proquest-com.mplbci.ekb.eg/pqdtglobal/indexinglinkhandler/sng/author/Stott,+Dorthy+A./$N/$N?accountid=178282
https://0811jt9rk-1103-y-https-www-proquest-com.mplbci.ekb.eg/pqdtglobal/indexinglinkhandler/sng/author/Stott,+Dorthy+A./$N/$N?accountid=178282
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لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  التي ترجع إلى العمر فى مهام التماسك المركزي  وبالنسبة للفروق 
( سنوات كانوا أفضل 9ذوى ) التلاميذأن  هذا الفرض إلىنتائج  أشارت، فقد  المتأخرين لغوياً 

 Zimmermann دراسة ) ( سنوات، وقد اتفقت هذه النتيجة مع8، 7، 6من أقرانهم من ذوى )
التي هدفت إلى فحص العوامل المرتبطة بتطور الذاكرة العاملة والمهام البصرية المكانية 2016)

غييرات مرتبطة بالعمر شارت نتائجها إلى وجود تالأطفال فى عمر المرحلة الابتدائية، وألدى 
 نتائج مع فرضال ااختلفت نتائج هذو الأكبر سناً،  تلاميذفى المهام البصرية المكانية لصالح ال

( سنوات قد تفوقوا 7والتي أرهرت نتائجها أن التلاميذ بعمر ) Maria Chiara(2020) دراسة
العاملة المكانية و ( سنة فى مهام الذاكرة 13، 10فى الأداء على باقى المشاركين فى عمر )

( سنوات كانوا أفضل 8ذوى ) لتلاميذأن ا هذا الفرض إلىنتائج  توصلتوقد  مهارة النسخ ،
ا ( سنوات فى المهام السمعية اللغوية ، وقد اختلفت نتائج هذ9، 7، 6من أقرانهم من ذوى )

تراوح والتي تشير نتائجها إلى أن الأطفال ممن ت Aude et al.,(2019مع دراسة ) الفرض
ندماج الهيكلى للغة ، ( سنوات يتمتعون بوعى صوتى وقدرة على الا7: 4أعمارهم ما بين )

 كما تتطور طلاقة اللغة المنطوقة و مهارات الكلام الحركية. 
( سنوات كانوا أفضل من أقرانهم من ذوى 9ذوى ) تلاميذأن ال هذا الفرض وأيضاً أثبتت نتائج

اتفقت هذه النتيجة مع و ر فى المهام اللغوية غير اللفظية، ( سنوات أفضل من الذكو 8، 7، 6)
والتي أجريت على مجموعة من الأطفال تتراوح  Margaret Cychosz (2022)دراسة 

( سنوات كانوا أفضل 9الذين يبلغون سن ) تلاميذتأكد أن ال و( سنوات 10:  5أعمارهم مابين )
 . فى مهام المورفولوجية ومهام فهم إيماءات الكلام

 الفرض الرابع :
(، والتفاعل الثنائى بينهما 9، 8، 7، 6لا يوجد تأثير للنوع ) ذكور/ إناث(، والعمر الزمني)

وللتحقق من صحة الفرض تم الإستعانة باختبار ، فى مستوى اللغة البرجماتية والدرجة الكلية
والتفاعل الثنائى تحليل التباين المتعدد ثنائى الاتجاه فى دراسة كل متغير مستقل على حدة 

 اللغة البرجماتية(. مستوى بينهم ) النوع والعمر( على المتغيرات التابعة )
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 تقييم مستوى اللغة البرجماتية( الإحصاء الوصفى لأفراد العينة على مقياس 43جدول )
المتوسط  المتغير التصنيفى المتغير

 الحسابى
الانحراف 
 المعياري 

عدد أفراد 
 العمر النوع العينة

السياق 
الاجتماعى 
والاستدلالي 

 للحديث

 56 10.617 41.303 6 ذكور

7 36.00 1.937 58 

8 37.810 7.549 37 

9 41.829 11.757 41 

 192 8.918 39.140 المجموع

 27 13.658 43.481 6 إناث

7 55.468 12.669 32 

8 63.828 6.002 35 

9 63.894 1.760 19 

 113 12.898 56.610 المجموع

الترابط السياقي 
 للموضوع

 56 2.409 20.785 6 ذكور

7 20.206 1.774 58 

8 20.540 2.489 37 

9 20.634 2.605 41 

 192 2.292 20.531 المجموع

 27 3.165 20.592 6 إناث

7 23.343 1.180 32 

8 24.114 0.832 35 

9 23.210 1.512 19 

 113 2.259 22.902 المجموع

مقاطعة الحديث 
 وتبادل الأدوار

 56 1.651 17.464 6 ذكور

7 17.448 1.645 58 

8 17.594 1.739 37 

9 17.804 2.064 41 

 192 1.753 17.557 المجموع

 27 2.223 17.407 6 إناث
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المتوسط  المتغير التصنيفى المتغير
 الحسابى

الانحراف 
 المعياري 

عدد أفراد 
 العمر النوع العينة

7 18.531 0.841 32 

8 19.142 0.733 35 

9 19.736 1.367 19 

 113 1.568 18.654 المجموع

السرد القصصي 
للمواقف 
 والأحداث

 56 2.488 11.089 6 ذكور

7 10.586 2.286 58 

8 12.081 3.148 37 

9 12.365 3.080 41 

 192 2.778 11.401 المجموع

 27 2.681 11.037 6 إناث

7 13.968 1.513 32 

8 13.914 0.919 35 

9 13.052 1.025 19 

 113 2.044 13.097 المجموع

التوقع وتصويب 
 المحادثة

 56 2.124 15.125 6 ذكور

7 14.344 1.370 58 

8 15.135 2.123 37 

9 15.926 2.733 41 

 192 2.143 15.062 المجموع

 27 2.650 15.222 6 إناث

7 18.031 1.534 32 

8 18.828 0.746 35 

9 19.684 1.335 19 

 113 2.298 17.885 المجموع

 56 0.808 6.535 6 ذكور المبادأة بالحديث

7 6.206 0.554 58 

8 6.621 1.063 37 

9 6.536 0.868 41 
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المتوسط  المتغير التصنيفى المتغير
 الحسابى

الانحراف 
 المعياري 

عدد أفراد 
 العمر النوع العينة

 192 0.823 6.453 المجموع

 27 1.014 6.481 6 إناث

7 7.718 0.581 32 

8 8.057 0.539 35 

9 7.842 0.501 19 

 113 0.916 7.548 المجموع

التفاعل 
والتواصل 
 الاجتماعى

 56 1.103 10.267 6 ذكور

7 10.086 1.159 58 

8 9.594 1.383 37 

9 10.024 1.968 41 

 192 1.406 10.031 المجموع

 27 1.310 10.444 6 إناث

7 10.375 1.288 32 

8 10.942 0.539 35 

9 12.210 1.272 19 

 113 1.275 10.876 المجموع

النمطية فى 
 الحديث

 56 0.548 3.910 6 ذكور

7 4.086 0.469 58 

8 3.891 0.458 37 

9 3.731 0.548 41 

 192 0.520 3.921 المجموع

 27 0.541 3.703 6 إناث

7 3.375 0.609 32 

8 3.285 0.518 35 

9 3.052 0.229 19 

 113 0.554 3.371 المجموع
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 لمقياس تقييم مستوى اللغة البرجماتية الاتجاه( 2x4) المتعدد تحليل التباين (44جدول ) 

مجموع  مصدر التباين المتغيرات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 الدلالة قيمة ف

السياق 
الاجتماعى 
والاستدلالي 

 للحديث

النوع ) ذكور/ 
 0.001 243.753 20602.276 1 20602.276 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 4443.986 3 1481.329 17.526 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 23.357 1974.158 3 5922.475 والعمر

   84.521 297 25102.790 الخطأ
    305 690106.00 المجموع

الترابط 
السياقي 
 للموضوع

 

النوع ) ذكور/ 
 0.001 76.406 350.408 1 350.408 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 105.398 3 35.133 7.661 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 11.470 52.602 3 157.805 والعمر

   4.586 297 1362.085 الخطأ
    305 141782.00 المجموع

مقاطعة 
الحديث 
وتبادل 
 الأدوار

النوع ) ذكور/ 
 0.001 32.509 86.044 1 86.044 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 61.673 3 20.558 7.767 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 4.646 12.298 3 36.894 والعمر

   2.647 297 786.089 الخطأ
    305 99373.00 المجموع

السرد 
القصصي 
للمواقف 
 والأحداث

النوع ) ذكور/ 
 0.001 25.630 145.021 1 145.21 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 153.720 3 51.240 9.056 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 7.485 42.350 3 127.049 والعمر

    297 1680.513 الخطأ
    305 46283.00 المجموع
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مجموع  مصدر التباين المتغيرات
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسطات 
 المربعات

 الدلالة قيمة ف

التوقع 
وتصويب 
 المحادثة

النوع ) ذكور/ 
 0.001 141.430 534.788 1 534.788 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 240.022 3 80.007 21.159 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 15.466 58.483 3 175.449 والعمر

   3.781 297 1123.045 الخطأ
    305 81175.00 المجموع

المبادأة 
 بالحديث

النوع ) ذكور/ 
 0.001 126.075 74.696 1 74.696 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 27.782 3 9.261 15.630 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 16.952 10.044 3 30.131 والعمر

   0.592 297 175.965 الخطأ
    305 14658.00 المجموع

التفاعل 
والتواصل 
 الاجتماعى

النوع ) ذكور/ 
 0.001 40.053 67.787 1 67.787 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 30.073 3 10.024 5.923 0.001 

بين النوع التفاعل 
 0.001 8.334 14.104 3 42.313 والعمر

   1.692 297 502.656 الخطأ
    305 33247.00 المجموع

النمطية فى 
 الحديث

النوع ) ذكور/ 
 0.001 78.376 20.573 1 20.573 إناث (

، 8، 7، 6العمر ) 
9 ) 6.058 3 2.019 7.693 0.001 

التفاعل بين النوع 
 0.001 3.748 0.984 3 2.951 والعمر

   0.262 297 77.959 الخطأ
    305 4324.00 المجموع
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مهار  ( ووجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح النوع فى 44(،)43يتضح من الجدول )
( أن 44، حيث يتضح من جدول )الإناثفى اتجاه  السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث

( 43( ، من خلال جدول )0.001مستوى دلالة ) ( ذات دلالة عند 243.75قيمة )ف = 
( ، 39.140( أعلى من متوسط عينة الذكور )56.610يتضح أن متوسط عينة الإناث )

وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة السياق الاجتماعى والاستدلالي فى 
( 17.52قيمة )ف = ( أن 44، حيث يتضح من جدول ) ( سنوات9)من عمر  التلاميذاتجاه 

( يتضح أن متوسط عينة 43( ، ومن خلال جدول )0.001ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 
،  7، 6فى عمر)  التلاميذ( أعلى من متوسط عينة 63.894( سنوات )9فى عمر ) التلاميذ

( فى التفاعل الثنائى 0.001( سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة )  8
(، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 23.357وع و العمر حيث كانت قيمة )ف= بين الن

، حيث يتضح من جدول الإناثفى اتجاه  مهار  الترابط السياقي للموضوعلصالح النوع فى 
(، من خلال جدول 0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 76.406( أن قيمة )ف =44)
(، 20.531( أعلى من متوسط عينة الذكور )22.902( يتضح أن متوسط عينة الإناث )43)

وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة الترابط السياقي للموضوع فى اتجاه 
( ذات 7.661( أن قيمة )ف =44)( سنوات، حيث يتضح من جدول8من عمر ) التلاميذ

 التلاميذ( يتضح أن متوسط عينة 43( ، ومن خلال جدول )0.001دلالة عند مستوى دلالة )
(  9،  7، 6فى عمر)  لتلاميذ( أعلى من متوسط عينة ا23.210( سنوات )8فى عمر )

( فى التفاعل الثنائى بين 0.001سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 
ذات دلالة إحصائية لصالح  ( ، ووجود فروق 11.470النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 

، حيث يتضح من جدول الإناثفى اتجاه  فى مهار  مقاطعة الحديث وتبادل الأدوارالنوع 
( ، من خلال 0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 32.509( أن قيمة )ف =44)

( أعلى من متوسط عينة الذكور 18.654) ( يتضح أن متوسط عينة الإناث43جدول)
لك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة مقاطعة الحديث (، وكذ17.557)

( أن 44، حيث يتضح من جدول )( سنوات9)من عمر  التلاميذ وتبادل الأدوار فى اتجاه
( 43( ، ومن خلال جدول )0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 7.767قيمة )ف = 

 ( أعلى من متوسط عينة19.736) ( سنوات9فى عمر ) تلاميذيتضح أن متوسط عينة ال
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( 0.001( سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 8،  7، 6فى عمر) التلاميذ
(، ووجود فروق ذات 4.646فى التفاعل الثنائى بين النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 

، الإناثاتجاه  فى مهار  السرد القصصي للمواقف والأحداثدلالة إحصائية لصالح النوع فى 
( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 25.630( أن قيمة )ف =44حيث يتضح من جدول )

أعلى من ) ( 13.097( يتضح أن متوسط عينة الإناث )43( ، من خلال جدول )0.001
( ، وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة 11.401متوسط عينة الذكور )
، حيث يتضح من ( سنوات8)من عمر  تلاميذقف والأحداث فى اتجاه الالسرد القصصي للموا

( ، ومن خلال 0.001(  ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 9.056( أن قيمة )ف =44جدول )
( أعلى من 13.914( سنوات )8فى عمر ) التلاميذ( يتضح أن متوسط عينة 43جدول )

ود فروق دالة إحصائية عند مستوى ( سنوات، ووج 9، 7، 6فى عمر)  التلاميذمتوسط عينة 
( ، 7.485( فى التفاعل الثنائى بين النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 0.001دلالة ) 

فى اتجاه  مهار  التوقع وتصويب المحادثةووجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح النوع فى 
مستوى دلالة  ( ذات دلالة عند141.43( أن قيمة )ف = 44، حيث يتضح من جدول )الإناث

( أعلى من 17.885( يتضح أن متوسط عينة الإناث )43( ، من خلال جدول )0.001) 
( ، وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة 15.062متوسط عينة الذكور )

( 44، حيث يتضح من جدول )( سنوات9)من عمر تلاميذمهارة التوقع وتصويب فى اتجاه ال
( 42( ، ومن خلال جدول )0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 21.15أن قيمة )ف =

( أعلى من متوسط عينة 19.684( سنوات )9فى عمر) التلاميذيتضح أن متوسط عينة 
( 0.001( سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة )  8، 6،7فى عمر)  التلاميذ

( ، ووجود فروق ذات 15.466نوع والعمر حيث كانت قيمة )ف= فى التفاعل الثنائى بين ال
، حيث يتضح من الإناثفى اتجاه  مهار  المبادأ  بالحديثدلالة إحصائية لصالح النوع فى 

(، من خلال 0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 15.630( أن قيمة )ف = 44جدول )
لى من متوسط عينة الذكور ( أع7.548( يتضح أن متوسط عينة الإناث )43جدول )

( ، وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة المبادأة بالحديث فى 6.453)
( 126.075( أن قيمة )ف = 44، حيث يتضح من جدول )( سنوات8)من عمر  التلاميذاتجاه 

ة ( يتضح أن متوسط عين43( ، ومن خلال جدول )0.001ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 
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( 8، 7، 6فى عمر)  لتلاميذ( أعلى من متوسط عينة ا6.536( سنوات )8فى عمر ) التلاميذ
( فى التفاعل الثنائى بين 0.001سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

( ، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 16.952النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 
( 44، حيث يتضح من جدول )الإناثفى اتجاه  اعل والتواصل الاجتماعىمهار  التفالنوع فى 

( 43( ، من خلال جدول )0.001( ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 40.05أن قيمة )ف = 
( ، 10.031( أعلى من متوسط عينة الذكور )10.876يتضح أن متوسط عينة الإناث )

هارة التفاعل والتواصل الاجتماعى فى وكذلك ووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى م
( 5.92( أن قيمة )ف = 44( سنوات ، حيث يتضح من جدول )9من عمر ) التلاميذاتجاه 

( يتضح أن متوسط عينة 43( ، ومن خلال جدول )0.001ذات دلالة عند مستوى دلالة ) 
، 7، 6فى عمر)  التلاميذ( أعلى من متوسط عينة 12.210( سنوات )9فى عمر ) التلاميذ

( فى التفاعل الثنائى 0.001( سنوات، ووجود فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة )  8
( ، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 8.334بين النوع و العمر حيث كانت قيمة )ف= 

( 44، حيث يتضح من جدول )الذكورفى اتجاه  مهار  النمطية فى الحديثلصالح النوع فى 
( 43( ، من خلال جدول )0.001ذات دلالة عند مستوى دلالة )  (78.37أن قيمة )ف = 

( ، وكذلك 3.371( أعلى من متوسط عينة الإناث )3.921يتضح أن متوسط عينة الذكور )
من  التلاميذووجود فروق دالة إحصائياً لصالح العمر فى مهارة النمطية فى الحديث فى اتجاه 

( ذات دلالة عند 7.693ن قيمة )ف = ( أ44( سنوات ، حيث يتضح من جدول )7عمر )
فى عمر  التلاميذ( يتضح أن متوسط عينة 43( ، ومن خلال جدول )0.001مستوى دلالة ) 

( سنوات، ووجود  8، 7، 6فى عمر)  التلاميذ( أعلى من متوسط عينة 4.086( سنوات )7)
( فى التفاعل الثنائى بين النوع و العمر حيث 0.001فروق دالة إحصائية عند مستوى دلالة ) 

 (.3.748كانت قيمة )ف=
 مناقشة نتائج الفرض الرابع :

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  بالنسبة للفروق التي ترجع للنوع فى مهارات اللغة البرجماتية
اللغة من أن الإناث تمتلك مستويات أعلى إلى نتيجة هذا الفرض  أشارتقد ، فالمتأخرين لغوياً 

)مهارة السياق الاجتماعى والاستدلالي للحديث، الترابط السياقي  االبرجماتية وبعض مهاراته
السرد القصصي للمواقف والأحداث، التوقع  ،رللموضوع، مقاطعة الحديث وتبادل الأدوا
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 أشارتى الحديث، التفاعل والتواصل الاجتماعى (، فى حين وتصويب المحادثة، المبادأة ف
 النمطية فى الحديث. سلوك أن الذكور تمتلك مستويات أعلى من أيضاً إلى نتيجة هذا الفرض

فعلى سبيل المثال  ، فقد اتفقت نتائج بعض الدراسات مع ما أسفرت عنه نتائج هذا الفرض
ا أن مجموعة الفتيات كان لديها القدرة التي كشفت نتائجهو  Fernandez, (2007)دراسة 

على انتاج وسرد القصص الأكثر تعقيداً والتي تضمنت إشارات إلى الحالات الداخلية 
للشخصيات بشكل أفضل من الأولاد، كما تم العثور على إختلافات كبيرة بين الجنسين في 

إلى أن تأخر نمو  والتي أشارت Reindal (2023الأداء الاجتماعي للأطفال، وكذلك دراسة )
 اللغة المبكر والعجز اللغوي البنائى وضعف اللغة البرجماتية كان أقل شيوعاً لدى الإناث.

ويرجع الباحث تفوق الإناث فى بعض مهارات اللغة البرجماتية )مهارة السياق الاجتماعى 
السرد والاستدلالي للحديث، الترابط السياقي للموضوع، مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار، 

القصصي للمواقف والأحداث، التوقع وتصويب المحادثة، المبادأة فى الحديث، التفاعل 
والتواصل الاجتماعى ( إلى أن الإناث أكثر إستعداد لاكتساب اللغة، و يتفوقوا فى المهارات 

وإدراك المشاعر  الاجتماعية عن الذكور والتي تشتمل على الفهم العاطفى للذات وللأخرين ،
ستجابة للإشارات والايماءات أثناء الكلام ، والتي تلعب دوراً هامةً فى تنمية سية والاالأسا

، والتي لها عظيم الأثر فى  تلاميذ المرحلة الابتدائية المتأخرين لغوياً المهارات اللغوية لدى 
 مرحلة المراهقة، حيث تتفوق الإناث فى مهارة الترابط السياقي وتبادل الأدار أثناء الحديث

 وكذلك يتفوفوا فى مهارات السرد القصصي عن الذكور.
( والتي توصلت نتائجها 2022)مع دراسة بدوى عبدالنبى وأخرون  ا الفرضوقد اختلفت نتائج هذ

إلى عدم وجود فروق دالة احصائياً فى اضطراب اللغة البرجماتية بين الأطفال التوحديين 
( والتي أشارت نتائجها إلى وجود 2018)الفهدمى الصيادى، أروى  الذكور والإناث، ودراسة

 فروق دلالة إحصائية بين الذكور والاناث لصالح الذكور، و دراسة محمود إمام، محمد فرغلى
عينة ال( والتي أسفرت نتائجها عن عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين درجات أفراد 2018)

) ذكور/ إناث(، ووجود فروق دالة  على مقياس ملاحظة اللغة البرجماتية تبعاً لمتغير النوع
 Udhnani (2018إحصائياً على بعد التعاون و التفاعل مع الأقران لصالح الذكور، ودراسة )

والتي أشارت نتائجها إلى وجود إختلاف فى المهارات الاجتماعية واللغة البرجماتية بين 
لصالح الذكور، فى حين أنه  الجنسين )الذكور/ الإناث( بين أطفال العينة من متلازمة داون 
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 ,Alduaisضطراب طيف التوحد، ودراسةالم تكن هناك فروق بين الجنسين من أطفال 
Majorano, Bastianello (2023)  والتي أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق بين

 (عطية محمد، سعيد محمد، سهير مصطفى دراسةو ،  الجنسين فى مهارات اللغة البرجماتية
أرهرت نتائجها أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب  ( والتي2022

 .درجات التلاميذ المتأخرين لغويًّا بالمرحلة الابتدائية الذكور والإناث
لدى تلاميذ المرحلة  التي ترجع إلى العمر فى مهارات اللغة البرجماتية وبالنسبة للفروق 

( سنوات كانوا 9ذوى ) تلاميذأن الهذا الفرض نتائج  أوضحت، فقد الابتدائية المتأخرين لغوياً 
( سنوات أفضل من الذكور فى كلً من )مهارة السياق 8، 7، 6أفضل من أقرانهم من ذوى ) 

الاجتماعى والاستدلالي للحديث، مقاطعة الحديث وتبادل الأدوار، التوقع وتصويب المحادثة، 
( سنوات كانوا أفضل من أقرانهم من ذوى 8)ذوى  تلاميذالتفاعل والتواصل الاجتماعى ( ، وال

( سنوات أفضل من الذكور فى كلً من )الترابط السياقي للموضوع، السرد القصصي 9، 7، 6) 
(سنوات كان لديهم نمطية فى 7ذوى ) تلاميذللمواقف والاحداث، المبادأة فى الحديث( ، وأن ال

 ( سنوات.9، 8، 6الحديث أعلى من أقرانهم ذوى ) 
( والتي توصلت نتائجها 2022)تفقت نتيجة هذا الفرض مع دراسة بدوى عبدالنبى وأخرون وقد إ 

إلى وجود فروق دالة احصائية على جميع أبعاد مقياس اضطراب اللغة البراجماتية بين الأطفال 
دراسة ) مى الصيادى، أروى و ( سنوات، 9، 8لعمر لصالح أعمار )لمتغير ا ترجعالتوحديين 

والتي أشارت نتائجها إلى وجود فروق دلالة إحصائية بين الأعمار المختلفة ( 2018الفهد، 
 (عطية محمد، سعيد محمد، سهير مصطفىو دراسة ( لصالح الأكبر سنأ، 9-11، 6-8)

( والتي أرهرت نتائجها وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب درجات 2022
سنوات( والأكبر عمراً  7بتدائية الأصغر عمراً) أقل من التلاميذ المتأخرين لغويًّا بالمرحلة الا

 Fernandez, (2007)سنوات فأكبر( ، ودراسة 7سنوات فأكبر ( لصالح الأكبر عمراً ) 7) 
والتي كشفت من خلال التحليل متعدد المتغيرات للتغاير حسب الجنس ومستوى الصف عن 

 راغماتية. إختلافات كبيرة بين الجنسين في بعض جوانب اللغة الب
 
 
 

https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Alduais+A&cauthor_id=37337141
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Alduais+A&cauthor_id=37337141
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Alduais+A&cauthor_id=37337141
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Majorano+M&cauthor_id=37337141
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/?term=Bastianello+T&cauthor_id=37337141
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 توصيات البحث :
فى ضوء ما توصل إليه الباحث من نتائج فى البحث الحالى ، يمكن وضع بعض التوصيات 

وأولياء الأمور والباحثين فى مجال التربية  تلاميذ فى المرحلة الابتدائيةالتي قد تفيد ال
 الخاصة والتخاطب.

تلاميذ المرحلة تحسين مهام التماسك المركزي المركزي لدى لتصميم البرامج التدريبية  -1
 المتأخرين لغويًّا . الابتدائية

 . لدى تلاميذ المرحلة الابتدائيةعمل جلسات تدريبية لتحسين مهام التماسك المركزي  -2
توعية لأولياء الأمور والمعلمين والاخصائيين بالمدارس لتوضيح ومحاضرات عمل ندوات  -3

لدى  و تنمية المهارات الأكاديمية م التماسك المركزي فى تحسين اللغة البرجماتيةأهمية مها
 . تلاميذ المرحلة الابتدائية

 بحوث مقترحة :
فى ضوء ما توصل إليه البحث الحالى من نتائج، يمكن إقتراح مجموعة من البحوث التي 

 يمكن القيام بها :
تلاميذ كزي للحد من اضطراب البرجماتية لدى تدريبي قائم على مهام التماسك المر  امجنبر  -1

 المتأخرين لغويًّا. المرحلة الابتدائية
ذوى صعوبات التعلم والمتأخرين لغويًّا فى مهام التماسك التلاميذ دراسة مقارنة بين  -2

 المركزي.
تلاميذ امج تدريبي قائم على مهام التماسك المركزي للحد من اضطراب البرجماتية لدى نبر  -3

 ذوى صعوبات التعلم. المرحلة الابتدائية
عينة من لدى لتحسين التحصيل الدراسى امج تدريبي قائم على مهام التماسك المركزي نبر  -4

 .تلاميذ المرحلة الابتدائية
تلاميذ لدى مهارة الفهم القرائى امج تدريبي قائم على مهام التماسك المركزي لتنمية نبر  -5

 عوبات التعلم.ذوى ص المرحلة الابتدائية
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

 المراجــــــــــع
 

 . عمان: دار الفكر.اضطرابات اللغة والكلام(.2005إبراهيم عبدالله فرج الزريقات) 
. المملكة الأردنية: 2. طاضطراب الكلام واللغة التشخيص والعلاج(.2012إبراهيم عبدالله فرج الزيات)

 دار الفكر.
. عمان: دار المسيرة التواصل : بين النظرية والتطبيقاضطرابات (.2014أسامة فاروق مصطفى سالم)

 للنشر والتوزيع.
برنامج قائم على التماسك المركزي لتحسين العمليات (.2020إسلام إبراهيم محمد عزب عبدالحليم)

، رسالة ماجستير، كلية التربية للطفولة المعرفية لدى الأطفال الذاتويين مرتفعى الأداء الوظيفى
 عة القاهرة.المبكرة ، جام

فاعلية استراتيجية لعب الأدوار فى خفض حد  اضطراب اللغة (.2022أشواق حسين عبدالعزيز حسين)
، رسالة ماجستير، كلية علوم ذوى البراجماتية لدى الأطفال ذوى الاعاقة العقلية البسيطة

 الاحتياجات الخاصة، جامعة بنى سويف.
 .الأسكندرية: مركز الإسكندرية للكتاب. لدى الطفل اللغة والتواصل(.2005أنسى محمد أحمد قاسم) 

فاعلية برنامج قائم على نظرية التماسك المركزي لتخفيف حد  (.2021أية هشام عبدالعليم جاد)
. رسالة دكتوراه، إضطراب اللغة البرجماتية لدى الأطفال ذوى نقص الإنتباه و فرط الحركة

 رة.كلية التربية للطفولة المبكرة، جامعة القاه
(.فاعلية برنامج قائم على مهام التماسك المركزي فى تنمية المعالجة 2021أيمن سالم عبدالله حسن) 

كلية علوم الإعاقة ، مجلة التربية الخاصةالبصرية لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد. 
 .382-324(، 37،)، جامعة الزقازيق والتأهيل

(. 2022 سليمان كواسة، محمود سليمان محمد عبدالسيد)بدوى على عبدالحليم عبدالنبى، عزت عبدالله
اضطراب اللغة البراجماتية لدى الأطفال التوحديين فى ضوء بعض المتغيرات الديموجرافية. 

 .85-49(،5)194،مجلة التربية، كلية التربية، جامعة الأزهر
 REALللغة العربيةمقياس تقييم المهارات الاستقبالية والتعبيرية (.2014عثمان) داليا مصطفى

Scale .القاهرة . 
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(.مقياس تشخيص اضطراب 2020رضوى عاطف حلمى الشيمى، بسمة بنت ماهر بديوى العتيبى)
مجلة التربية، كلية التربية، جامعة اللغة البرجماتية لدى الأطفال ذوى متلازمة اسبرجر. 

 .205-175(،3)188،الأزهر
 القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. الذكاء الصور  الخامسة.ستانفورد بينه مقاييس (.2010صفوت فرج)

.الأسكندرية: مؤسسة حورس مقياس الاستخدام الاجتماعى للغة الأطفال(.2020عادل عبدالله محمد)
 الدولية.

. اضطرابات النطق والكلام "خلفيتها وتشخيصها وأنواعها وعلاجها"(.2009عبدالعزيز السيد الشخص)
 ت الذهبية للنشر.. الرياض: الصفحا5ط

اضطرابات النطق والكلام "خلفيتها وتشخيصها وأنواعها (.2013السيد الشخص) عبدالعزيز
 .الرياض: مكتبة الملك فهد الوطنية للنشر.3".طوعلاجها

(. مقياس تشخيص اضطراب اللغة 2015عبدالعزيز السيد الشخص، محمود الطنطاوى، رضا خيرى )
 (.4)39،  ة التربية ، جامعة عين شمسمجلة كليالبراجماتية للأطفال. 

عبدالعزيز السيد الشخص، السيد يس التهامى محمد، رضا خيرى عبدالعزيز حسين، سمر يوسف 
(. برنامج اثرائى مقترح لعلاج تأخر النمو اللغوي لدى الأطفال وتحسين 2018مصطفى أبوقورة)

 .78-31(،2)55، مجلة الإرشاد النفسى ، جامعة عين شمستفاعلهم الاجتماعى. 
(. مقياس مهام 2019عبدالعزيز السيد الشخص، السيد أحمد الكيلانى، موسى سليم سلمان المضيبرى)

مركز الإرشاد النفسى، جامعة نظرية التماسك المركزي لدى الأطفال.مجلة الإرشاد النفسى، 
 .224-187(، 60)عين شمس،

(. برنامج 2020عبدالعزيز السيد الشخص، عبدالرحمن سيد سليمان، سناء السيد عبدالواحد عبد ربه)
مقترح لعلاج اضطراب اللغة البراجماتية وتحسين التفاعل الاجتماعى لدى الأطفال ذوى الإعاقة 

-209(،21. )مجلة الإرشاد النفسى، مركز الإرشاد النفسى ، جامعة عين شمسالسمعية. 
269. 

. الرياض: اضطرابات اللغة والكلام(. 2000بدالعزيز مصطفى السرطاوى، وائل موسى أبو جودة)ع
 أكاديمية التربية الخاصة.
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 اللغة البرجماتية ستوىمهام التماسك المركزي المنبئة بم
 

(. فعالية برنامج تدريبى لتنمية إدراة الذات فى خفض 2018عبدالفتاح رجب مطر، رضا مسعد أحمد) 
مجلة تشتت الانتباه. إضطراب اللغة البراجماتية لدى الأطفال ذوى اضطراب فرط الحركة و 

 .145 -99(، 4)24،كلية التربية، جامعة أسيوط
 التعبيرية (. اللغة2022عطية عطية محمد ، سعيد عبدالرحمن محمد ، سهير محمد السيد مصطفى) 

الديموغرافية.  المتغيرات ببعض الابتدائية وعلاقتها بالمرحلة لغويا المتأخرين التلاميذ لدى
 .28-1(، 1)39، الزقازيق والتأهيل، جامعة الإعاقة علوم كليةالخاصة،  التربية مجلة

(. فاعلية برنامج 2018فاتن عبدالرحمن الطنبارى، أشرف مصطفى شلبى، فيفيان محمد إبراهيم) 
باستخدام القصة الحركية فى تنمية اللغة التداولية البراجماتيقا لدى عينة من الأطفال المتأخرين 

مجلة دراسات الطفولة، كلية الدراسات العليا سنوات. 6-4ية من لغويًّا فى المرحلة العمر 
 .58-23(، 81)21، جامعة عين شمس، للطفولة

(. فاعلية برنامج 2021فاطمة عادل مختار الشريف، أسماء محمد السرسى، محمود السيد أبو النيل) 
من الأطفال تخاطب قائم على تحسين الإدراك البصرى كمدخل لعلاج التأخر اللغوي لدى عينة 

مجلة دراسات الطفولة، كلية الدراسات العليا ذوى نقص الانتباه وفرط النشاط ، 
 . 72 -67(، 93)24،للطفولة

تنمية الذكاء الاجتماعي لتحسين البراجماتيك لدى عينة من (. 2020فاطمة محمد عبد الهادي محمد) 
الدراسات العليا للطفولة،  . رسالة ماجستير، كلية الأطفال ذوي نقص الانتباه وفرط الحركة

 جامعة عين شمس.
فاعلية برنامج معرفى سلوكى لإكساب مهارات عمليات العلم والمفاهيم (. 2013فتحية مصطفى)

. رسالة دكتوراه، كلية التربية، العملية لدى الأطفال ذوى قصور الانتباه المصحوب بنشاط زائد
 جامعة عين شمس.

(. تأثير اللغة البرجماتية في الاضطرابات الانفعالية 2018د إمام ، محمد شعبان فرغلى) محمود محم
ومشكلات التفاعل مع الأقران لدى أطفال المدرسة الابتدائية في ضوء متغير النوع.  والسلوكية

 .41-1(، 12)34 تربية، جامعة أسيوط،، كلية المجلة كلية التربية
، دمشق : وزارة  اضطرابات اللغة والتواصل لدى الأطفال القاهر  والعلاج(.2010معمر نواف الهوارنة )

 الثقافة ، منشورات الهيئة العامة السورية للكتاب .

https://0810gwo05-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Author/Home?author=%D8%A5%D9%85%D8%A7%D9%85%D8%8C+%D9%85%D8%AD%D9%85%D9%88%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
https://0810gwo05-1104-y-https-search-mandumah-com.mplbci.ekb.eg/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0081&page=1&from=
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وى قصور ( .اضطراب اللغة البراجماتية لدى الأطفال ذ2018مى محمد الصيادى ، اروى سعود الفهد) 
 مجلة التربية الخاصة والتأهيل،الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد في ضوء بعض المتغيرات. 

6(25 ،)82-123. 
نجلاء طلعت إبراهيم عبدالحكيم، مختار أحمد السيد الكيال، عماد الدين عبدالمجيد الوسيمى، عبدالعزيز 

لمقياس مهام التماسك المركزي (. الخصائص السيكومترية 2021عبدالعزيز أمين عبدالغنى )
مجلة علوم ذوى .1لدى الأطفال ذوى الأداء الوريفى المرتفع من اضطراب طيف التوحد.ج

(، 6)3 الاحتياجات الخاصة، كلية علوم ذوى الاحتياجات الخاصة، جامعة بنى سويف،
2727-2746. 

نظرية التماسك المركزي فعالية برنامج قائم على مهام (. 2021نجلاء طلعت إبراهيم عبد الحكيم )
. لتحسين الدلالة اللفظية لدى الأطفال ذوي الأداء الوظيفي المرتفع من اضطراب طيف التوحد

 رسالة ماجستير، كلية علوم ذوي الاحتياجات الخاصة. جامعة بني سويف.
برنامج لتحسين مهام نظرية التماسك المركزي وعلاج اضطراب (. 2018ندا طه عبدالمحسن عثمان)

.رسالة ماجستير، كلية التربية ، جامعة لغة البراجماتية لدى الأطفال ذوى اضطراب التوحدال
 عين شمس.

فعالية برنامج تدريبى قائم على استخدام الحاسوب لتحسين (. 2021نوسة محمد بكر عبدالجيد )
 . رسالةالتماسك المركزي وأثره على التواصل اللغوي لدى الأطفال ذوى اضطراب طيف التوحد

 ماجستير، كلية التربية ، جامعة بنى سويف.
. ترجمة خالد توفيق ، خميس حسن . الجيزة : هلا صعوبات اللغة والكلام(. 2004هانا مورتيمير )

 للنشر والتوزيع .
(. برنامج تدخل مبكر لتخفيف حدة النطق وتنمية الحصيلة اللغوية لدى 2017هدى مصطفى حماد )

مجلة الطفولة و التربية، كلية رياض الأطفال، التأخر اللغوي. الأطفال ما قبل المدرسة ذوى 
 .419-366(،32)9، جامعة الأسكندرية

(. فعالية برنامج قائم على تحسين مهام 2020ولاء ربيع مصطفى على، إيمان جمعة فهمى شكر) 
مجلة كلية التماسك المركزي فى تنمية مهارات التواصل اللفظى لدى أطفال اضطراب التوحد. 

 .104-37(، 1)20،التربية، جامعة كفر الشيخ 
Adams, Catherine, Clarke, E., & Haynes, R. (2009). Inference and sentence 

comprehension in children with specific or pragmatic language 
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impairments. International journal of language & communication 

Disorder,44(3),301-318. 

Adams, Catherine (2013). Pragmatic Language impairments. Encyclopedia 

of Autism Spectrum Disorders. pp.2320-2325, New York: Springer 

Science & Business media. 

Adams, Catherine, Gaile, Jacqueline, Lockton, Elaine, & Freed, Jenny (2015). 

Integrating language, Pragmatics, and Social intervention in asingle- 

subject case study of a child with a Developmental Social 

communication Disorder. journal of Language, Speech and hearing 

services in school,46(4),294-311. 

 Alduais, Ahmed, Majorano, Marinella , Bastianello, Tamara  (2023). 

Examining pragmatic language development in preschoolers with 

and without neurodevelopmental disorders: A cross-sectional 

study. Journal of Applied neuropsychology Child.(19),1-17.    

Aljunied, Mariam & Frederickson, Norah (2018). Does Central Coherence 

relate to the cognitive performance of children with High functioning 

autism in dynamic assessments?. Journal of Autism, 17(2),172-183. 

Dol:10.1177/1362361311409960. 

American Psychiatric Association (2022). Diagnostic and Statistical Manual 

of Mental Disorders. 5th ed -TR. Washington, DC: American 

Psychiatric Association. 

Andersen Helland, Wenche & Heimann, Mikael (2007). Assessment of 

pragmatic language impairment in children referred to psychiatric 

services: A pilot study of the children's communication checklist in a 

Norwegian sample. Journal of Logopedics Phoniatrics Vocology, 

32)1),23-30. 

Anter, Amr Abd el-saiam (2008). Pragmatic development in normal children. 

Master Thesis. Faculty of Medicine, University of Cairo. 

Aude Noiray, Anisia Popescu, Helene Killmer, Elina Rubertus, Stella Krüger, 

& Lisa Hintermeier (2019). Spoken Language Development and the 

Challenge of Skill Integration. Journal of Psychology of Language, 

17)10). 

Barbosa, T., Miranda, M., Santos, R. F., & Bueno, O. F (2009). Phonological 

Working Memory, Phonological Awareness and Language in Literacy 

Difficulties in. Brazilian Children. Reading and writing: An 

Interdisciplinary Journal, 22 (2), 201-218. 

Bauer, Daniel J., Goldfield, B. A., Reznick, J. S. (2002). Alternative 
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Central coherence tasks predictive of the level of pragmatic 

language among Primary school students who are Linguistically 

delayed language 

Abstract 
The Current research aims to identify the relationship between the tasks of 

Central coherence and the level of pragmatic language can be predicted 

through the tasks Central coherence, as well as to detect differences due to 

age, gender and the bilateral interaction between them in the research variables 

(Tasks of Central Coherence, the Level of pragmatic Language). The research 

Sample Consisted of (305) boys and girls with language delays (173 males 

132 females), aged from )6 - 9) years, enrolled in basic education classes, with 

an arithmetic mean (7.47), and a standard deviation (1.10), who obtained a 

Coefficient of intelligence ranges between (80:89) on the Stanford Scale, 

including the fifth picture, and scores Between (78:84) on the Scale for 

evaluating the receptive and expressive skills of the Arabic language, which 

puts them in the Category of moderately Linguistically Late, during the 

Second Semester of the academic year (2021: 2022),and the research tools 

Consisted of the Stanford Benefit Scale for Intelligence, fifth image, 

Arabization and Coherence: Safwat Farag (2010), the Receptive and 

Expressive Skills Assessment Scale of the Arabic Language “REAL” Scale 

,prepared by: Dalia Mostafa (2014), and the visual Central Cohesion scale for 

Primary school students Prepared by: the researcher, and the results revealed 

that there is a statistically significant correlation between the scores of Primary 

school students who are Linguistically delayed on the Central Cohesion scale 

and their scores on the pragmatic Language level assessment scale, The results 

showed that the level of pragmatic language can be predicted from central 

coherence tasks,There is an effect of gender(males/females), chronological 

age (6, 7, 8, 9), and the bilateral interaction between them on central coherence 

tasks and the total score of late language students, There is an effect of gender 

(males/females) and chronological age (6, 7, 8, 9), and the bilateral interaction 

between them in the pragmatic language skills and the total score of the 

students who are linguistically late, and the results were discussed in the light 

of previous Studies and research, theoretical frame works and formulating set 

of recommendations.  
Key words: Pragmatic Language, Central Coherence Tasks, Linguistically 

delayed, Primary school students.  


