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 :ملخص البحث

يهدد ا بحث ددح بح ددىحإ دحد دقدد با وعيددىف بحلقإ بحدل لحلفإ حدد ل بققدددى    بح     و       
  (47)بحخصىئص بحسيكلو رية حه  بش  ىق وعىييره   ي كلن بحمعيىف فإ صلرته بحنهىئية و  

يمك  و  خلاحهى  قيىف وس لل بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل  و ى ر( 9عثىرة   هإ ولزقة قلد )
 (350 ) قلد قينة قلبوهى هتطبي  تم   بحخصىئص بحسيكلو رية حلمعيىفبققدى    حل     و  

 قدلددة و  بققدددى   قدلاا  150 قدلددة و  بققدددى  بحعددىايي      قدلاا  200 قدلددة  ) قدلاا 
 بىحصف بحثىحح بلاب  بئإ  فميعهم ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ (  

 بحنهضددددة بحمعى  ة   و ملا خىقر   ب وىم و م  قب ه( بح ىبعة  ابرة ) فلسددددطي     بم برف
 7نلبت  س 8 )بم ىفظة بح ىهرة؛ حيح ترب حت أقمىرهم بحزونية وى بي  بح عليمية  قي  شمس
 (   ب  ربا وعيىري 8.404)  ق رهبم لسددع قمري  أشددهر( 6سددنلبت   9)     دحد أشددهر (

أن بحمعيىف ي م ع ب رفة قىحية و  بحصد ق  بحثثىت     أسددرت   ىئ  بحث ح ق (.488) ق ره
 . طبي  أ ه صىحح حل
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 مقدمة:

بحنس     هإ: ) بحلغة بحخمسة س  و  أ سىق  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ يُع  بحلقإ      
بح لاحإ   بحنس   syntax بحن لي  بحصرفإ  بحنس   phonology بحدل لحلفإبحصلتإ/ 

بحبربفمىتإ)بحلظيفية أ  بلاس خ بم بلاف مىقإ حلغة(   بحنس   semanticsبحلدظإ
Pragmatics و  بق ظمة بحمع  ة بح إ  س خ وهى فإ بح لبصل    ل أفكىر ى دحإ   فىحلغة

بلآخري  و  حلحنى  يعبر ق  بحلغة بحشدهية و  خلا  بقصلبت بحكلاوية أ  بحلغلية بح إ ت لح  
  بحكلمىت  بحجمل؛ كمى تؤثر بقصلبت  بحكلمىت  بح ر ا  بحرولز وع بعضهى     ىج  تكلي

)ببربهيم بحزري ىت     قلبق  بحلغة قلإ بحطري ة بح إ   كلم أ   ك ب أ    رأ أ    هجإ بهى
2012 :301-303). 
و  أهم بحمهىربت بح إ تسىق  بحطدل قلد بك سىب  تعلم  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ حلقإفى     

يؤاي دحإ  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ بح ربءة بطري ة ص ي ة  فىك سىب بحطدل حمهىربت بحلقإ
فل يمىت بحكلمىت  فىك سىب قصلبت/ ت سي  ق رة بحطدل قلد بح ربءة؛  ذحك و  خلا  داربكه 

يسىق ه قلد بحربع بي  بح را  بحصلت بحذي  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ بحطدل حمهىربت بحلقإ
 بحصلتإ ي   قليه   أن يلظف ذحك فإ قربءة بحكلمىت بحمخ لدة    بذحك يصثح بحلقإ

  (Goldstein, et al:2017) وؤشربا وهمىا ح علم بحطدل بح ربءة (بحدل لحلفإ)
 (بحدل لحلفإ) بحصلتإ دحد أن بك سىب بحطدل وهىربت بحلقإSneider, (2015  أشىر )     

فىحطدل قن وى لا يس طيع أن يميز يسىق ه قلد بح علم بصدة قىوة   بح ربءة بصدة خىصة  
ف   س   كيفية ت ىبعهى  تسلسلهى    بي  أصلبت بح ر ا فإ بحكلمىت أ  أصلبتهى فإ بحجمل 
 وعي  فإ هذه بح ىحة يصعب قليه بح   م فإ قملية بح ربءة.
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 (بحدل لحلفإبحصلتإ ) أن بققدى  يك سبلن وهىربت بحلقإ Wise, (2015)  أ ضح       
تُع  أكثر صعلبة و   (بحدل لحلفإ) بحصلتإ ت ريجيىا  كل ورحلة لاك سىب وهىربت بحلقإ

بلقإ بحطدل بىحكلمىت ككل ابخل بحجمل  بحلقإ  مهىربت حد بحأُ بحمرحلة بحسىب ة حهى؛ ف ب أ 
 بع   ثم بحلقإ بىحدل يمىت  بحلقإ بىحم ىقع بحصلتيةدحد بىح ىفية  ثم ت  رج بحمهىربت  صللاا 

 ىورحلة بحلقإ بىحدل يمىت تب أ ورحلة ت ريب بحطدل قلد كيفية دضىفة بقصلبت  قزحهى  اوجه
 ي  بحكلمىت ح ربءتهى.ل ح ك

 مشكلة البحث:
بحلغلية برتثىقىا بمهىرة  جلب ب/ بق سىقو  أكثر بح (بحدل لحلفإ بحصلتإ ) يُع بر بحلقإ    

فلكل حغة  سبثىا رئيسيىا حصعلبىت بح ربءة ح ل بققدى  بح ربءة   يُع  بح صلر فإ وهىربته وُ 
فىقصلبت  أصلبت و  اة حرولزهى  ت جمع هذه بقصلبت ح كلن بحم ىقع بحصلتية ثم بحكلمىت 

ليهى   و  هنى فىء بح دسير بمثىبة بحمىاة بحخىم حلكلام؛ حذب فهإ أهم   طة يجب ت ريب بحطدل ق
ية                           بحدل لحلف بحصلتية/ بقكثر شيلقىا حصعلبىت بح ربءة أ هى  ىتجة ق  قصلر فإ وهىربت بحطدل

( (Farquharson, , et al., 2014        
فإ وُع   ي  ىج دحد ق ة قمليىت   هنىك فئة و  بققدى  يلبفهلن صعلبىت  فىح ربءة  شىط  

؛ فهؤلاء (بحدل لحلفإ) بحصلتإ قملية بح ربءة   ذحك حع ة أسثىب  ونهى بح صلر فإ بحلقإ
بققدى  يعى لن و  قصلر فإ داربك أصلبت بحكلمىت   بحم ىقع بحصلتية بحمكل ة حلكلمىت 

 (     (Gillon, G. & Dodd, B. ,2017  ءةومى ين   قنه صعلبة فإ بح رب
بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  أح  أهم  قلد بحجى ب بلآخر يُع  

بحمشكلات بحسللكية بح إ تظهر قلد بققدى   ت روهم بلاس م ىع بطدلح هم؛ ق هى تس نزا 
كثيربا و  قىقىتهم بحذهنية  بحب  ية   تعرضهم حلن    بحع ىب قلد سللكيىتهم  كمى يم   بقثر 

هؤلاء بققدى  و  زولائهم  إخلب هم  وعلميهم  آبىئهم؛ دحد بحم يطي  ب بلاضطربب ببحسلبإ حهذ
دذ تُع  وشكلة بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  و  أبرز بحمشكلات بحنمىئية 

 ( Richardson,2006ح ل بققدى  فإ ورحلة بحطدلحة )
دحد أن هنىك فئة و   بققدى  ذ ي بضطربب  kibby & cohen (2008) أشىر كلٌ و       

قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يعى لن أيضىا  و  صعلبىت فإ بح ربءة   تظهر 
فإ ورحلة بحطدلحة بحمثكرة؛ تلك بققربض بحم مثلة فإ فرط بح ركة  هذب بلاضطرببأقربض 
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ىهر صعلبىت بح ربءة فإ  وشكلات تش ت    ص  ضعف بلا  ثىه  بلا  فىعية بينمى تب   وظ
سنلبت تىحية و  ظهلر أقربض بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ    هنىك وى 

و  بققدى  ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يعى لن  %40دحد10بي  
 أيضىا و  صعلبىت فإ بح ربءة.

فإ اربسة  حل     و  فىقلية بح  خل بح ىئم  2018et al (  ,Tannock(بينمى أشىر      
قلد أكثر و  قري ة فإ قلاج بضطربب قصلر بلا  ثىه  بحنشىط بحزبئ  بحمص لب بصعلبىت 

و  بققدى  ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه  %40دحد15بح ربءة ح ل بققدى  أن وى بي  
 .بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يعى لن و  صعلبىت فإ بح ربءة

أن بققدى  ذ ي بضطرب قصلر بلا  ثىه بحمص لب  Lin, c; et al (2016)  ذكر     
بىحنشىط بحزبئ  أكثر قُرضة حلإصىبة بصعلبىت بح ربءة  بح هجئة  بحك ىبة و  أقرب هم بحعىايي ؛ 

 تلك بحصعلبىت بح إ تظهر بصلرة  بض ة قن  بح  ىقهم بىحصدلا بح ربسية بق حد.
أن صعلبىت بح ربءة  بضطربب قصلر بلا  ثىه   Mcgraw, et al (2004) ذكر      

بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  و  أكثر بلاضطرببىت بح إ تؤثر قلد بققدى    ق  تظهر ح ل فئة 
و  بققدى  بصلرة وصىحثة؛  بح إ تمثل خطربا كبيربا قلد بحسللك  بح علم كمى أ هى تشكل 

إن حم ي م بح عىول وعهى  قلافهى فإ  قت ت  يىا كبيربا يلبفه بحمعلمي  فإ بحدصل  بح ربسية    
وثكر سلا تسبب حهؤلاء بققدى  ب خدىض فإ وس لل بح  صيل بقكىايمإ   ق  تؤاي حلدشل 
بح ربسإ  بى ضىفة دحد بحمشكلات بحسللكية بحنىتجة ق  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب 

  سللكيىت غير لائ ةح ربا وص بىحنشىط بحزبئ ؛ تلك بحمشكلات بح إ تجعل و  هؤلاء بققدى  
 بف مىعيىا في م ولبفه هم بع م بح   بُّل بلاف مىقإ.

أن وهىربت بح ربءة حهى تأثير قلد بقابء  Gray& Climie(2016) ذكر كلٌ و       
 بح  صيل بقكىايمإ حلطدل   غىحثىا وى يكلن دت ىن وهىربت بح ربءة وجىلاا صعثىا ح ل بعض 

ىايمية  كمى أن بققدى  بحذي  يد  ر ن دحد وهىربت بح ربءة فإ  قت بققدى  فإ رحل هم بقك
وثكر هم أكثر بققدى  قُرضة حلإصىبة بصعلبىت بح ربءة فيمى بع  و  بققدى  بحذي  ي   لن 
وكىسب ونىسثة حلنمل   و  ضمنهم بققدى  ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط 

بىت بح ربءة تظهر بصلرة  بض ة أثنىء بح  ىقهم بىحم برف  بحزبئ  بحذي  يظهر ن أقربض حصعل 
 هذه بحدئة و  بققدى  ) ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   صعلبىت 
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(  ADHDبح ربءة( تلبفه ت  يىت كبيرة؛ فهم يلبفهلن وشكلات سللكية  ىتجة ق  بضطربب ) 

 فهلن صعلبىت فإ تهجئة بحكلمىت  فَهمهى.كمى أ هم يد  ر ن دحد وهىربت بح ربءة فهم يلب
دحد أن بققدى  ذ ي صعلبىت بح ربءة  Kibby & Cohen (2008)كمى أشىر كلٌ و       

مهىربت  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يعى لن وشكلات  بض ة فإ بح
 أكثر و  أقرب هم بحذي  يعى لن و  صعلبىت بح ربءة ف ع.  (دل لحلفإبحبحصلتإ )لقإ بح

ع  وُسبثىا رئيسيىا فإ  و طلثىته يُ  (دل لحلفإبح) بحصلتإ فإ بحلقإح صلر حيح أن ب     
 وهىرة ضر رية  فزء وهم فإ قملية تطلير دل لحلفإصعلبىت بح ربءة  بح هجئة  فىحلقإ بح

فإ بح عرا قلد بقصلبت  ربطهى بىحكلمىت ح ل  بح  رة   بحلغة  بح ربءة  بحك ىبة  برت ىء
فإ تطلير أابء بحذبكرة بحعىولة  (دل لحلفإبح) بحصلتإ سهم قملية بحلقإبققدى   كمى تُ 

                       .(  (Peeters, et al, 2009بح ربءة  بحمهىربت بحلغلية ح ل ذ ي صعلبىت
أن ذ ي صعلبىت بح ربءة ح يهم   (2014) أحم    بحسي  ديهىب بحببلا ي  و   كلٌ  أشىر       

؛ (دل لحلفإحبحصلتإ )ب  فإ و  و هى بحجى ببحلغة  فلب ب وشكلات  بض ة فإ تطلر كىفة
حيح يعى لن و  صعلبىت فإ تمييز  إ  ىج بحلح بت بحصلتية   ح يهم صعلبة فإ  هىيىت 

 .بحصلتيةبحكلمىت  بحم ىقع 
 ,Booker   اربسة ) (Bhat, et al ,2003  ) اربسة ى تشير بحع ي  و  بح ربسىت  ونه     

دحد أن  (.Farquharson, 2014(   اربسة ) .Groot, et al ,2015)  (   اربسة,2003
ءة يعى لن قصلربا  بض ىا فإ وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ   أن رببققدى  ذ ي صعلبىت بح 

كإ يس طيعلب بح ربءة دحإ بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ في با  ب ىفةهؤلاء بققدى  
 ة.بحعملية بح عليمي  ولبصلةبصلرة ص ي ة 

  فإ ضلء ذحك يمك  بللرة وشكلة بحث ح بح ىحإ فإ بح سىؤ  بلآتإ:     
وى و ل دوكى ية دق با وعيىف بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل بققدى ؛ ب يح ت لبفر فيه      

 بحخصىئص بحسيكلو رية بحمنىسثة؟
 هدف البحث:

  يه ا بحث ح بح ىحإ دحد دق با وعيىف حعيىف وس لل بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل بققدى      
 حه  بش  ىق وعىييره. بح     و  بحخصىئص بحسيكلو رية 
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 البحث: أهمية
 ت م لر أهمية بحث ح بح ىحإ فيمى يلإ:

    أهمي ه بىحنسثة حلطدل.(بحدل لحلفإ) بحصلتإ دح ىء بحضلء قلد بحلقإ -1
   ذحك  ظربا ح لة  فلا (بحدل لحلفإ) بحصلتإ أهمية  فلا وعيىف حعيىف وس لل بحلقإ -2

 لفهة حلأقدى  فإ ح  ا قلم بحثىحثي .هذب بحنلع و  بحم ىييس بحمُ 
بس خ بوه كأابة فإ اربسىتهم  ب لثهم فإ هذب   قلد ييسىق  هذب بحمعيىف بحثىحث -3

 بحمجى .
مه  بحطري    ل دق با بربو  يُ  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ تلفير أابة حعيىف وس لل بحلقإ -4

   بخ ثىر فىقلية هذه بحبربو   تربلية ت ريبية ح نمية وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل بققدى
 تع يلهى بشكل وس مر. و  ثم 

 فإ تنمية وهىرة بح ربءة بحص ي ة ح ل بققدى . (بحدل لحلفإبحصلتإ )أهمية بحلقإ  -5
م قلد زيىاة ابفعية بققدى  تجىه بح ربءة   و  ثَ  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ يعمل بحلقإ -6

 ت سي  أابء بققدى  بقكىايمإ.
 مصطلحات البحث:

 : Phonological awareness (الفونولوجي) الصوتي الوعيأولًا: 
بح ىحإ بأ ه ق رة بحطدل قلد وعرفة  ث حدفربئيىا فإ بح (دل لحلفإبح) بحصلتإ يُعر ا بحلقإ     

كيفية  آحية دخربج بقصلبت   وعرفة قري ة تشكيلهى وع بعضهى بحثعض ح كلي  بحكلمىت 
بحمخ لدة وع بح  رة قلد داربك بح شىبه  بلاخ لاا بي  هذه بقصلبت سلبء فىءت ودراة أ  فإ 

ت دحد و ىقع   بحم ىقع دحد كلمىت   كذحك ق رة بحطدل قلد ت سيم بحجملة دحد كلمىت   بحكلمى
 أصلبت.

 :isabilitiesD Readingصعوبات القراءة  ثانياً:
تُعر ا صعلبىت بح ربءة دفربئيىا فإ بحث ح بح ىحإ بأ هى صعلبىت فإ أابء بحمهىربت      

بقسىسية فإ بح ربءة وثل صعلبة فإ  ط  بحكلمىت  ط ىا ص ي ىا   صعلبة بح مييز بي  
بحم شىبهة   صعلبة ب فىبة ق  أسئلة تخص بحمىاة بحم ر ءة ومى ي   قلد  فلا بحكلمىت 

قصلر فإ فَهم  بس يعىب بققدى  حمى ي رأ ن؛  تلك بحصعلبىت ت  ث بىحرغم و   فلا وس لل 
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ذكىء و لسع أ  أقلد و  بحم لسع   ظر ا بف مىعية  بق صىاية  ث ىفية قىاية   تَعرُّضهم  

 كذحك ق م  فلا دقىقىت حسية أ  ق لية أ  وشكلات  مهى بصلرة ولائمة حلمىاة بحمربا تَعلُّ 
 قصبية.

 Attention Deficit اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ثالثاً:
:Hyperactivity Disorder 

( بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط 46: 2014قر ا قب  بحعزيز بحشخص )     
بحزبئ  حسب وى تضم نه بح حيل بحثىحح ح شخيص بلاضطرببىت بحندسية  إحصىئهى بأ ه يشير دحد 
 دصىبة بحطدل بع م بح  رة قلد بلا  ثىه  بلا  فىعية   بحنشىط بح ركإ بحزبئ  قبل س  بحسىبعة.

 فإ ضلء ذحك يمك  تعريف بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  دفربئيىا        
فإ بحث ح بح ىحإ بأ ه بضطربب ي  ث فإ ورحلة بحطدلحة بحمثكرة  فيه يُص ر بحطدل  شىط 
حركإ ودرط غير وُلائم حلملقف  حيس حه ه ا  ينمل بشكل غير ولائم حعمر بحطدل  يؤثر 

   كذحك قصلر  تش ت  ضعف بلا  ثىه  ق م بح  رة قلد تركيز بلا  ثىه حد رة سلثىا قلد سللكه
زونية و  اة   بلا  فىعية بح إ ت ضم  بح  سرُّع  ق م بح  ر ي فإ دص بر بلاس جىبىت دزبء 
بحمثيربت بحمخ لدة     يجة ذحك لا يس طيع بحطدل بس كمى  بق شطة بنجىح  بلا   ى  و   شىط 

 ه.لآخر ا ن دتمىو
 خلفية نظرية:

 : Phonological awareness (الفونولوجي) الصوتي أولًا:الوعي
بأ ه بحلقإ بكيفية  (بحدل لحلفإ) بحصلتإ دحد بحلقإ Makhoul, B. (2016) أشىر      

بس خ بم بقصلبت بحلغلية  بح عرا قلد بح لبق  بح إ ت كم تنظيم بقصلبت فإ بحم ىقع 
 بحكلمىت فهل بحلقإ بخصىئص بقصلبت بحكلاوية  بلا   ى  و  بح ركيز قلد و  لل بحكلام 

حكنه  ةبحطدل يعرا أن كلمة حللل تعنإ شيكللاتعلد سبيل بحمثى  دحد بح ركيز قلد شكله  ف
لا يعرا أن كل كلمة حهى خصىئصهى بحلغلية بح إ ت ميز بهى ف ب أ بصلت وخ لف  ت كلن و  

 .أصلبت وخ لدة
 (دل لحلفإبح) بحصلتإ  أن بحلقإ ,et al  (2008:509)    Cassady ذكر كلٌ و       

بىقصلبت بحمكل ة حلكلمىت   بح  رة قلد كشف  ح بت بحسمع  بح عىول  هل عثىرة ق   قإ
 وعهى   بح إ لا ت مل بىحضر رة بحمعند بحن لي .
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 (بحدل لحلفإ) بحصلتإ أن بحلقإ Lee, Yim& Sim (2012: 756) كلٌ و    أ ضح       
ق ة وهىربت بح  رة قلد تجري   وعىحجة بقفزبء بحصلتية حلكلمىت بحلغلية  يشمل  يشير دحد

 هإ وطىب ة بقصلبت   حذا صلت وعي  و  بحكلمة   ق  بقصلبت بحملفلاة فإ بحكلمة 
 بحلبح ة .

 :(الفونولوجي) الصوتي مستويات الوعي
بحلقإ بحدل لحلفإ  (97: 2009(    فه  بح ميمإ  )181 2008)و م  قسم كل و   قىا  

 دحد خمسة وس ليىت هإ كىلآتإ:
 الجمل إلى كلماتها: المستوى الأول: تحليل

بحمرحلة  فىحطدل لاب  أن ي رك أن بحجملة وكل ة و  وجملقة و  بحكلمىت   هإ تع       
بق حد فإ بح  ليل  ح د يس طيع بحطدل وعرفة أن بحكلمة  دسهى ابخل بحجملة وكل ة و  

قلد  قليىا  وجملقة و  بقصلبت   إاربك بحطدل أن حكل كلمة ح  اهى بحصلتية يع بر وؤشربا 
 بقابء بح ربئإ فإ بحمربحل بحلاح ة.

 تعرف على القافية(:لالمستوى الثاني: تمييز الكلمات المتشابهة في الوزن ) ا
 فإ هذب بحمس لل يس طيع بحطدل ت  ي  بحكلمىت بحم شىبهىت فإ بحل    بحلزن؛ حيح      

بىخ يىر بحكلمىت بح إ ت د  فإ تش رك أ  ت شىبه فإ بحم طع أ  بحم ىقع بقخيرة  في لم بحطدل 
  هيىتهى وع بحكلمة بح إ تم  ت  ي هى   هل وى يسمد بىحسجع.

 Stothers&Klein,2010 (   اربسة  )  (,.farquharson,2014 أشىرت اربسة      
قصلبت بأن بققدى  بحذي  ت ربلب قلد كيفية تمييز بحكلمىت بحم شىبهة فإ بحلزن    بحربع بي  )

ظهر ب ت  وىا قىحيىا فإ وهىرتإّ بح ربءة  بح هجئة كمى أ هم بس طىقلب بلاس مربر فإ  بح ر ا أ
 .هذب بح   م

 تحليل الكلمة إلى مقاطعها: المستوى الثالث:
دحد ت سيم بحكلمة دحد و ىقعهى بحصلتية  أ  ضم بحم ىقع بحصلتية   يشير هذب بحمس لل      

داربك بحطدل حلعلاقة بي  بحجملة  بحكلمة قلاقة  ح كلي  بحكلمىت   هل وس لل و   م ق  قملية
بحكل بىحجزء  فثع  أن ي رك بحطدل هذه بحعلاقة ين  ل حمس لل أن ي عرا قلد بحم ىقع بحصلتية 

 .اوجهىحلكلمة   كيفية ت سيمهى   
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 المستوى الرابع: تحليل المقطع إلى أصوات: 

و  وجملقة و  بقصلبت؛  ن  هل يشير دحد داربك بحطدل أن بحم طع بحصلتإ  دسه ي كل      
تلك بقصلبت بح إ يمك  فصلهى أ  ضمهى أ  بس ب ب  أي ونهى بصلت آخر ح كلي  و طع 

 ف ي .
 (:بالأصوات)  الفونولوجيالصوتي /المستوى الخامس: الوعي 

بحدل يمىت بحمخ لدة  كأن ي عرا بقصلبت/ فإ هذب بحمس لل يس طيع بحطدل أن يميز بي       
خر  قربءة بحكلمة آبحدلينم بق   و  بحكلمة أ  بقخير  ي لم ب ذفه  أ  بس ب بحه ببحصلت/د لق

بحدل يمىت ح كلي   او  بقصلبت/بح ذا أ  ب ضىفة   كذحك  بحج ي ة بع  بلاس ب ب  أ  
 . كلمىت

 :(لفونولوجيا) الصوتي نواتج التدريب على الوعي
بح إ يجب بتثىقهى أثنىء  جملقة و  بحمثىائ بقسىسية دحد و Gillon,(2004: 4)  أشىر

 ت ريب بحطدل قلد بحلقإ بحدل لحلفإ   هإ كىلآتإ:
 .بحدل يمىتىقصلبت/ بح ركيز قلد وهىربت بحلقإ ب -1
 . بح  ريب قلد وعرفة أصلبت بح ر ابح كىول بي  بق شطة  -2
 .بحدل يمىتبقصلبت/ بلاه مىم بىحمهىربت بح إ تركز قلد ت سيم  تجزئة  -3
 .(دل لحلفإبح) بحصلتإ وشىركة بققدى  فإ بب كىر أ شطة بحلقإ -4
 بحمر  ة قن  تنديذ بحبر ىو .  -5
 ب.بس خ بم بحطري ة بحمثىشرة  بحملفهة قن  بح  ري-6

بلاح زبم ب لك بح لبق  بحسىب ة ين   ق  ذحك/ يصثح  بحطدل قىاربا قلد بح مييز بي   قن  
بحم ر ءة  ومى يؤاي دحد  (بحدل لحلفيةبحصلتية )خ لاا بي  بحلح بت أ فه بح شىبه  بلا

فهم بقصلبت فإ بحلغة بحمنطلقة   و  ثم يس طيع بحطدل ومىرسة بحدهم بحلغلي   بحربع 
؛  ذبك يُع  بمثىبة بقسىف بحجلهري حب بية تعلم بحثصرية شكىحهى أ بح ر ا بي  أصلبت

 بح ربءة   كذحك تعلم كلمىت ف ي ة  ف زابا حصيل ه بحلغلية.
 :isabilitiesD Readingصعوبات القراءة  ثانياً:
تُع  بح ربءة  ىفذة بحدكر ب  سى إ   سيل ه دحد كل أ لبع بحمعرفة بحمخ لدة  فىحدرا يس طيع      

و  خلاحهى أن يجل  فإ بحمكىن  بحزوىن  هل فىحس فإ وكى ه؛  و  هنى تنثع أهمي هى كعنصر 
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سة  أسىسإ  ضر ري فإ تمكي  بحم علم بحعيىم بمهىربت بح يىة بحيلوية سلبء فإ بحبيت أ  بحم ر 
 هإ تُع  أابة بح علم بقسىسية فإ بح يىة بحم رسية   بنىءا قلد ذحك فأي خلل يُصيب قملية 

 بح ربءة يُع  حىئلاا بي  بحطدل   تعلم بح ربءة  بك سىب وهىربتهى بشكلٍ سلي.
 يظهر بحع ي  و  بققدى  فإ بحمرحلة بلاب  بئية قصلربا  بض ىا فإ وهىربت بح ربءة؛ هذب 

يؤاي ب  ره فإ بحنهىية دحد ب خدىق بقكىايمإ حيس فإ بح ربءة ف سب   إ مى  بح صلر بحذي
يم   دحد ب خدىض بح  صيل بح ربسإ بصدة قىوة  هؤلاء بققدى  بحذي  لا تعزل صعلبىت 
بح ربءة ح يهم دحد دقىقة حسية أ  فكرية  أ  بضطربب ب دعىحإ أ  حروىن ث ىفإ. )أحم  قلبا  

2010 :56.) 
 تع بر صعلبىت بح ربءة أكثر صعلبىت بح علم ب  شىربا بي  تلاويذ بحم رسة حيح ينخدض     

وع   ت صيلهم بح ربسإ ق  زولائهم بم  بر قىم أ  أكثر قلد بحرغم و  تسى ي  سثة بحذكىء 
بينهم   ي ميز بحطدل بحذي يعى إ و  صعلبىت فإ بح ربءة بع م بح  رة قلد تمييز بحرولز 

فَهم بحكلمىت  تمييز بقصلبت   ق م بح  رة قلد تخزي  بحمعللوىت فإ بحذبكرة بحمطبلقة   
 (.116: 2011 بس رفىقهى قن  بح ىفة دحيهى )قب  بحد ىح بحشريف  

 مظاهر صعوبات القراءة:
 ت ع ا وظىهر صعلبىت بح ربءة  ونهى وى يلإ:     

 بحكلمة بحم ر ءة.حذا بعض بحكلمىت و  بحجملة بحم ر ءة  أ  حذا فزء و   -1
دضىفة بعض بحكلمىت دحد بحجملة بحم ر ءة  أ  دضىفة بحم ىقع أ  بقحرا دحد بحكلمة  -2

 بحم ر ءة.
 دب ب  بعض بحكلمىت بحم ر ءة فإ بحجملة بكلمىت أخرل ق  ت مل وعند بحجملة بحمُب حة. -3
 دقىاة قربءة بعض بحكلمىت أكثر و  ورة قن  قربءة بحجملة. -4
  يل بقحرا  قربءة بحكلمىت بطري ة قكسية.قلب  تب -5
 صعلبة فإ بح دسير بي  بقحرا بحم شىبهة حدظىا   بحمخ لدة ك ىبة قن  بح ربءة. -6
صعلبة فإ ت ثع وكىن بحلصل  فإ بح ربءة؛  بىح ىحإ صعلبة فإ بلا   ى  دحد بحسطر بحذي  -7

 يليه أثنىء بح ربءة.
 (.221: 2001يه أثنىء بح ربءة )قب  بحرحم  سليمىن  بحسرقة بحكبيرة أ  بحثعء بحمثىحغ ف -8

 ( أ ه و  هذه بحمظىهر أيضىا:195: 2004 تضيف ه ل بحعشمى ي )     
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ضعف بح مييز بحثصري  أ  تذكر بحكلمىت بىس خ بم بحذبكرة بحسمعية فيمى ي عل  بىحكلمىت  -1 

  أصلبت بحكلام.
 فإ بلاتجىهىت )يمي   يسىر(. بح ركة بحزبئ ة   بح ىبلية حشر ا بحذه    خلع -2
 قصلر فإ بح آزر ح ركة بحعيني    قصر و ة بلا  ثىه بحلازوة. -3
 قصلر فإ فهم وى ي رأ. -4
 ق م بح  رة قلد وعرفة بحكلمة   وعنىهى فإ بحجملة. -5

 ( دحد تلك بحمظىهر وى يلإ:414: 2011 أضىا قب  بحمطلب بح ريطإ)
 صعلبة بح ركيز أثنىء بح ربءة. -1
 أخطىء بح ربءة بحجهرية. -2
 أخطىء بح هجئة. -3
 صعلبة بحدهم بح ربئإ. -4
 دخدىق بحطدل فإ بس رفىع بحمعللوىت بحم ر ءة. -5

 Attention Deficit اضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد ثالثاً:
:Hyperactivity Disorder 

دحد بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   Barkley (2005:19)أشىر      
بأ ه بضطربب  مىئإ يرتثع بضثع بحذبت   ي ضم  وشكلات فإ بلا  ثىه   ق م بح  كم فإ 

 بلا  فىعية   وس لل قىٍ  و  فرط بح ركة.
ضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب أن ب( 32-31: 2007قب  بحرحم  سليمىن )   أ ضح     

بضطربب يب أ قبل أن يصل بحطدل دحإ س  بحسىبعة و  قمره  يش مل قلد  بىحنشىط بحزبئ 
 ثلاثة أقربض هد:

 شىط زبئ  يظهر فليىا فإ بحجري  فيمى حلحه و  أوىك    تسل  بقشيىء   قجز بحطدل  أولا:
ق  بحلقلا فإ وكى ه   بح ركة بحزبئ ة خلا  بحنلم   أن يكلن بحطدل ابئمىا فإ حىحة حركة  

 ن و فلقىا.كمى حل كى
ق م بلا  ثىه  ي مثل فإ ب خدىق فإ دتمىم بحمهىم   ق م ب صغىء   بح ىبلية ح ش ت  ثانيا:

 بلا  ثىه   صعلبة بح ركيز فإ بق شطة بحم رسية   فإ أ شطة بحلعب  بحعمل.
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بلا  فىعية فإ بح صرا قبل بح دكير  بلا   ى  و   شىطٍ دحإ آخر   صعلبة تنظيم  ثالثا:
 بحمهمة   صعلبة فإ أخذ بقا بر فإ بقحعىب بحجمىعية ومى ي طلب دشربفاى دضىفيىا.

أن بضطربب قصلر بلا  ثىه  Barlow & Duraud (2005:492)  ذكر كلٌ و       
و  بققدى  فإ قمر بحم رسة   ي  ث حلذكلر  %6بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يصيب حلبحإ 

ت ريثىا؛ حيح أن  سثة بحذكلر أقلد و  ب  ىث فربمى يكلن   يجة  1-4أكثر و  ب  ىث بنسثة 
 حسللكيىتهم بلا  فىعية بحش ي ة. 

-DSM  را فإ بح حيل بح شخيصإ ب حصىئإ بحخىوس حلاضطرببىت بحندسية  بحع لية )      
V- 2013 أن  سثة ب  شىر بضطربب قصلربلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  أصث ت تمثل  )

% ( بي  بققدى    أي أن خمسة أقدى  و  كل وىئة قدل وصىبي   5:            ) 
بىضطربب قصلربلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط  بحزبئ     سثة ب  شىر بلاضطربب بي  بحثىحغي  

 ( .    %2.5أصث ت تمثل ) 
أوى ق  بحدر ق بي  بحجنسي  فإ وع لات ب  شىر بضطربب قصلربلا  ثىه بحمص لب        

بىحنشىط  بحزبئ ؛ ف   أ را بح حيل بح شخيصإ ب حصىئإ بحخىوس حلاضطرببىت بحندسية  بحع لية 
( بي  بققدى    1-2أن بلاضطربب أكثر ب  شىربا  بي  بحذكلر قنه بي  ب  ىث   ذحك بنسثة ) 

  ( .1 -1,6ي  بنسثة ) أوى بحثىحغ
أن بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب  Lindsey et al (2015 ) ذكر كلٌ و       

بىحنشىط بحزبئ  يشير دحد و لازوة تعلق ق رة بحدرا قلد  بح ركيز   تنظيم وس لل بحنشىط بحزبئ   
قدى    بحذي  كثح بحسللك بلا  فىقإ؛  يع  أح  أهم بضطرببىت بح علم بقكثر شيلقىا بي  بق

 ق  يم   ب  ره حمرحلة بحمربه ة.
دحد بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط  Lin, c; et al  (2016)  أشىر كلٌ و      

بحزبئ  أ ه  شىط فسمإ حركإ وس مر  يصىحب هذب بحنشىط ق م بح  رة قلد بح ركيز  بلا  ثىه 
 قلد   ل يجعل بحطدل قىفزبا ق  بحسيطرة قلد سللكيىته   إ جىز وهىوه بحمخ لدة.

 وب بالنشاط الزائد .الأطفال ذوو صعوبات القراءة  واضطراب قصور الانتباه المصح -
دحد أن هنىك  سثة لا يس هىن بهى و  بققدى    Carolyn, A Denton(2016)أشىرت       

ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يعى لن وظهربا أ  آخر و  
و  بققدى  ذ ي بضطربب قصلر  %40دحد  %25و  وظىهرصعلبىت بح ربءة   أن وى ي رب 
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بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  يعى لن و  صعلبىت بح ربءة  بح إ تظهر ح يهم فإ س  لاح   

 قلد ظهلر أقربض بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ .
أ ه لاب  و  اربسة تأثير بضطربب قصلر  Debbie et al, (2007) حذحك أشىر       

بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   صعلبىت بح ربءة  قلد بحذي  يعى لن ونهمى   كذحك بحث ح 
فإ خصىئص فئة بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  ذ ي صعلبىت بح ربءة  

رط فقربب ضن بو ن يعى ن يذح  بدىطق اربسة تأثير ذحك قلد بقابء بقكىايمإ  كمى أن ب
 ربءة تظهر فإ ) بح هجئة    بح ذا  ب ضىفة  غيرهى(.ح فإ ببة  صعم يهاكإ حرححط بح شىب

ضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب أن ادحد   Willcutt, K. ; et al (2007) أشىر      
قلد  بحطدلاضطراب يتصىدم وع قدرة فإ ح  ذبته  حكنه صعوبة تعلم بىحنشىط بحزبئ   حيس 

بحمعللوىت  بحمهىربت  بح ر ف قبر بققلبم بحمخ لدة  ون    ه و دار هىئحد  ب تيفة بح علم ؛ 
فكلا بلاضطرببي  لا يمثل سبب أسىسيىا فإ ح  ث بلاضطربب بلآخر  فيلف  ق ي  و  ذ ي 
صعلبىت بح علم بصدة قىوة ي سملن بىحه  ء   بلا  ثىه حل عليمىت  كمى أ ه يلف  ذ ي بضطربب 

صلر ب  ثىه وص لب بنشىط زبئ  يؤا ن أابء في با بىحم برف ؛ ومى افع بحثىحثلن دحد بحعيىم ق
ب ربسة فئىت بققدى  بحذي  يعى لن و  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  

  كذحك ذ ي صعلبىت بح ربءة.  ذ ي صعلبىت بح علم بصدة قىوة  
يعى ون حذي  ا  اقطدىبعض قلد أن   Samuelsson, et al(2004) ي د  كلٌ و         

كة يعى ون ون صعوبىت قرائية  وصعوبىت فد ح رون اضطراب قصور الا تبىه وفرط ا
بحمهىم بح ربئية  بحك ىبية قلد وعظم سيئىا ا ًأداء  حيث يؤدى هؤلاء اقطدىح هجإ وابح عبيربحك ىبإ  
 بح ربءة. فد   ووعدلات أق

دحد برتثىط بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب  Jound, et al (2006) كمى أشىر     
كوى أن اقداء بىحنشىط بحزبئ  بصعلبىت بح ربءة و  حيح بقسس بحعصبية  بقصل  بحجينية   

 قلاقة وثي ة بأقراض كلا الاضطرابين.  حلظيدإ حه ا
دحد أن هنىك بخ لاا فإ بعض بحمنىق    Carolyn, A Denton(2016) أشىرت      

بىحمخ و  حيح بح جم  بحلظيدة بي  بققدى  بحعىايي   بققدى  ذ ي فرط بح ركة  تش ت 
بلا  ثىه   يؤثر ذحك بلاخ لاا قلد بعض بحلظىئف بح نديذية ح ل هؤلاء بققدى   وثل : ضثع 

غير بحمنىسثة أ  بحمرتثطة  بحندس )أل بحصعلبة فإ تأفيل را بحدعل أ  بح  كم فإ بحسللكيىت
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بىحمهمة ره  بقابء(   بح نظيم بحذبتإ )أل تغيير أ  تع يل أ  بح لقف ق  أ  ب ء بتثىع أسللب 
أ  سللك وى(   كمى أك ت قلد  أن بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   

ققدى  بحذي  يعى لن  صعلبىت بح ربءة بضطرببي  وخ لدي  ي أثربن بمنىق  وخ لدة فإ بحمخ   ب
و  قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   هم أيضىا ذ ي صعلبىت بح ربءة  يعى لن و  
وشكلات فإ دابرة بحذبت    حل بحمشكلات ؛  و  هنى فإن بلاق مىا قلد بح  خلات بحعلافية 

دئة يثبت بح ىئمة قلد  إابرة بحذبت    حل بحمشكلات(  تلظيدهى فإ قربئ  بح  ريس حهذه بح
 فىقلي ه فإ بح عىول وعهم  قلافهم   رفع وس لبهم بقكىايمإ.

معرفة بحعلاقة بي    ىئ  بحمسح ح فإ اربسة حهم Debbie et al( 2007)  أشىر كلُ و     
لاضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   صعلبىت بح ربءة  بقابء بقكىايمإ ح ل 
قلا ب بحمرحلة بحجىوعية  ذحك و  خلا    ىئ  بح  ريس  بح عليم  بح  ييم   تكل ت قينة بح ربسة 

بق حد  بحثى ية و  قسم قلم ( قىحثىا و  بحمرحلة بحجىوعية و  قلاب بحدرقة  1182و  ) 
و  ب  ىث(   تم دق با وعيىف   936ذكلر(  )  246فىوعىت وخ لدة  ) بحندس و  أربع

ADHD  بس خ بوه ح شخيص ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ    كذحك 
كمى تم وعيىف بحعسر بح ربئإ   تم دق با وجملقة و  بلاخ ثىربت حعيىف بقابء بقكىايمإ  

(  هل وعيىف دحصىئإ ولح  يسىق  بحثىحح فإ بحم ىر ة بي  AT- score3بس خ بم وعيىف)
ارفىت بحطلاب   ي م بس خ بوه قن وى لا يس طيع بحثىحح وعرفة بلا  ربا بحمعيىري حلعينة  
 تلصلت   ىئ  بح ربسة دحد أن هنىك  سثة كبيرة و  هؤلاء بحطلاب تم تشخيصهم ضم  فئة 

قصلر بلا  ثىه بحص لب بىحنشىط بحزبئ    أكثر و  ثلح هؤلاء بحطلاب يعى لن  ذ ي بضطربب
 بح رفىت بقكىايمية؛   ADHDو  بحعسر بح ربئإ   أن هنىك قلاقة قكسية بي  ارفىت وعيىف 

قلت ارفىت بح  صيل بقكىايمإ   أ صت   ىئ  بح ربسة  ADHDفكلمى زبات ارفىت وعيىف 
ربا بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  ذ ي صعلبىت بضر رة ت  يم بح قم حدئة أف

 بح ربءة.
لكشف ق  بحعلاقة فإ اربسة حهم ح   ) 2000Shaywitz, B. A., et al(  ذكر كلٌ و      

بحم ثىاحة بي  صعلبىت بح ربءة  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  ح ل 
( قدل ترب حت أقمىرهم 186تجريبية  بح ة قلبوهى )بققدى    تكل ت قينة و  وجملقة 

( ح شخيص بضطربب ADHA( سنة   بس خ وت بح ربسة وعيىف)9.5دحد 7.5بحزونية وى بي )
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( ح شخيص صعلبىت بح ربءة  أسدرت RDقصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ    وعيىف ) 

بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط   ىئ  بح ربسة أ ه لاتلف  قلاقة برتثىقية بي  بضطربب قصلر 
بحزبئ   صعلبىت بح ربءة  أن كلاا ونهمى بضطربب وندصل تظهر أقربضه بصلرة  بض ة؛ 

ع بن و  أقربض ف ظهر صعلبىت بح ربءة فإ بحعجز بحلغلي   ق م بح  رة قلد بح ربءة  همى لا يُ 
  ثىه ؛ ذحك بلاضطربب بحذي ت مثل أقربضه فإ فرط بح ركة  تش ت بلاADHD )بضطربب)

 بلا  فىعية  كمى أن دصىبة بحطدل بأي و  بلاضطرببي  حيس وؤشربا  صىب ه بىلاضطربب 
بلآخر  فهمى بضطرببىن وندصلان ق  يُصىب بهمى بحطدل فإ  دس بحلقت   أن هذب بحخلع 

   يجة بحسمىت بحسللكية بح إ يُب يهى ذ ي هذي  بلاضطرببي .
مجموعة من خصائص الأطفال  Carolyn, A Denton(2016)كما استخلصت      

 ذوي  صعوبات القراءة واضطراب قصور الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد على النحو الآتي:
أن هؤلاء بققدى  يعى لن و   صعلبىت قربءة أش  و  بققدى  بحذي  يعى لن و  صعلبىت  -1

 بح ربءة ف ع.
هؤلاء بققدى  ح يهم قصلر/وشكلات فإ بلا  ثىه أكبر و  بققدى  بحذي  يعى لن و   -2

ADHD .ف ع 
 يعى لن و  دخدىق أكىايمإ أقلد و  بققدى  بحذي  يعى لن و  أح  بلاضطرببي  ف ع.  -3
يعى لن و  وشكلات فإ بح لبصل بلاف مىقإ بشكل أقم  و  بققدى  بحذي  يعى لن و    -4

 طرببي  ف ع.أح  بلاض
و  بققدى    -فإ بلاس جىبة حل  خلات بح  ريبية/ بحعلافية  -يظهر ن   ىئ  أضعف   -5

 بحذي  يعى لن و  أح  بلاضطرببي  وندصلاا ق  بلآخر.
ب و  بحسللكيىت بح إ يظهرهى  -6 يظهر ن سللكيىت غير ورغلب بهى بف مىعيىا أكثر سلءا

 .بحمهنإ  بلاف مىقإ و  نٍ بققدى  ذ   فرط بح ركة     ىفهم 
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 دراسات سابقة:بحوث و
 بحسىب ة  ق  تم  ت سيمهى دحد و لري :بح ربسىت بحث لث   فيمى يلإ قرض حثعض      

المحور الأول: دراسات تناولت الوعي الصوتي )الفونولوجي( في علاج صعوبات القراءة لدى 
 الأطفال:
  Bhat,  et al (2003)دراسة 
دحد ت سي  وس لل ذ ي صعلبىت بح علم بحذي  يعى لن قصلربا فإ وهىربت ه فت بح ربسة       
( تلميذبا و  تلاويذ بحمرحلة ب ق باية بحذي  40   تكل ت قينة بح ربسة و  )بحدل لحلفإبحلقإ 

قلد وعيىف بحلقإ   بض ىا  تم  تشخيصهم ضم  ذ ي صعلبىت بح علم   كمى أب  ب قصلربا 
شىرت   ىئ  بح ربسة دحد برتدىع وس لل هؤلاء بح لاويذ قلد بحعيىف بحثع ي بع     أبحدل لحلفإ

 بحدل لحلفإومى يشير دحد فىقلية بح  ريب قلد بحلقإ  بحدل لحلفإبح  ريب قلد وهىربت بحلقإ 
 فإ قلاج صعلبىت بح علم.

  Elbro, C., & Petersen, D. K. (2004) دراسة 
دحد ت ثع بققدى  بحمعرضي  حخطر صعلبىت بح ربءة و  ورحلة بحر ضة ه فت بح ربسة      

فإ قلاج صعلبىت  بحدل لحلفإدحد بحصف بحسىبع حلكشف ق  أثر بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ 
( قدلاا و  بحمعرضي  82بح ربءة؛  ذحك و  خلا  اربسة قلحية   تكل ت قينة بح ربسة و  )

( قدلاا  35م دحد وجملق ي  بق حد تجريبية تكل ت و  )حخطر صعلبىت بح ربءة   تم  ت سيمه
( قدلاا   أسدرت   ىئ  بح ربسة ق  تدلق أابء أقدى  بحمجملقة 47 بحثى ية ضىبطة تكل ت و  )

بح جريبية قلد بحمجملقة بحضىبطة فإ قربءة بحكلمىت  فإ بحصدلا بح ربسية )بحثى إ   بحثىحح  
بح ربئإ  بى ضىفة دحد  فلا تأثير ديجىبإ قليل بحم ل   بحسىبع( كمى تدلقلب قليهم فإ بحدهم

ح ل هؤلاء بققدى  بحذي  ح يهم آبىء يعى لن و  صعلبىت  بحدل لحلفإحل  ريب قلد بحلقإ 
 بح ربءة.

 (2006دراسة محمود سليمان )
فإ قلاج  بحدل لحلفإدحد بح     و  فعىحية بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ  ه فت بح ربسة     

صعلبىت بح ربءة بحجهرية ح ل قينة و  تلاويذ بحصف بحثى إ بلاب  بئإ و  ذ ي صعلبىت 
( تلميذ تم تشخيصهم ضم  ذ ي صعلبىت بح ربءة   10بح ربءة   تكل ت قينة بح ربسة و  )

 أسدرت   ىئ  بح ربسة ق   فلا فر ق ابحة دحصىئيىا بي  و لسطإّ رتب ارفىت بح لاويذ فإ 



 م

 

 

) 385) 

 2023إبريل ، 2، ج74مجلة الإرشاد النفسي، العدد 

 

 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
بح بلإ  بحثع ي حصىحح بحعيىف بحثع ي قلد وعيىف بح ربءة بحجهرية ومى ي   قلد  بحعيىسي  

 فإ قلاج صعلبىت بح ربءة. بحدل لحلفإفعىحية بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ 
 (2007دراسة سناء رجب )

   قلاج بحدل لحلفإدحد بحكشف ق  فعىحية بر ىو  ت ريبإ فإ تنمية بحلقإ ه فت بح ربسة      
( 32بعض صعلبىت بح ربءة ح ل تلاويذ بحصف بحسىاف بلاب  بئإ   تكل ت قينة بح ربسة و  )
-11تلميذبا  تلميذة و  تلاويذ بحصف بحسىاف بلاب  بئإ وم  ترب حت أقمىرهم بحزونية وى بي  )

فىقلية بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ فإ ( سنة   أشىرت   ىئ  بح ربسة دحد 12
 لاج صعلبىت بح ربءة.ق

 (2009دراسة عبد الفتاح مطر، و وواصف العايد )
دحد ت صإ فعىحية بر ىو  بىس خ بم بح ىسلب فإ تنمية وهىربت بحلقإ ه فت بح ربسة       

 أثره قلد بحذبكرة بحعىولة  بحمهىربت بحلغلية ح ل ذ ي صعلبىت تعلم بح ربءة   بحدل لحلفإ
( تلميذبا و  تلاويذ بحصف بحثى إ بلاب  بئإ و  ذ ي صعلبىت 32 تكل ت قينة بح ربسة و  )

بح علم و  و ينة بحطىئف   تم  ت سيمهم دحد وجملق ي  )تجريبية  ضىبطة(   تلصلت   ىئ  
ر ق ابحة دحصىئيى بي  و لسطإّ رتب ارفىت بحمجملق ي  بح جريبية بح ربسة دحد  فلا ف

 بحضىبطة فإ بحلقإ بحدل لحلفإ  بحذبكرة بحعىولة  بحمهىربت بحلغلية بع  تطبي  بحبر ىو  بح  ريبإ 
حصىحح بحمجملقة بح جريبية   ق م  فلا فر ق بي  بحعيىسي  بحثع ي  بح  ثعإ حلمجملقة 

 بحدل لحلفإىحية بحبر ىو  بح  ريبإ  بس مربر أثره فإ ت سي  بحلقإ بح جريبية؛ ومى ي   قلد فع
 فإ قلاج صعلبىت بح ربءة.  أثره ب يجىبإ

 (2012دراسة شحاته سليمان )
دحد بحكشف ق  فعىحية بر ىو  درشىاي فإ تنمية بحمهىربت بحممه ة ح عليم ه فت بح ربسة      

 ا رهمى فإ قلاج صعلبىت بح ربءة   تكل ت قينة بح ربسة و   بحدل لحلفإبح ربءة  بحلقإ 
( سنة  تمّ ت سيمهم بىح سى ي دحد وجملق ي  تجريبية 9-7( قدلاا ترب حت أقمىرهم وى بي  )48)

فإ قلاج صعلبىت دحد فىقلية بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ  ضىبطة   تلصلت   ىئ  بح ربسة 
 بح ربءة حصىحح بحمجملقة بح جريبية.

دحد بحكشف ق  فىقلية بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ (: 2020هدفت دراسة محمد سالم )
بحدل لحلفإ فإ قلاج صعلبىت بح ربءة بحجهرية )بلاضطرببىت بحصلتية ( ح ل أقدى  بحمرحلة 
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( قدلاا  قدلة و  ذ ي 36بلاب  بئية و  ذ ي صعلبىت بح ربءة   تكل ت قينة بح ربسة و  )
ف بحثىحح بلاب  بئإ بحذي  أبلب قصلربا  بض ىا قلد وعيىيس بحلقإ صعلبىت بح ربءة بىحص

بحدل لحلفإ دق با/ بحثىحح   تلصلت   ىئ  بح ربسة ق  فىقلية بح  ريب قلد وهىربت بحلقإ 
بحصلتإ فإ قلاج صعلبىت بح ربءة بحجهرية  كمى أ صت بح ربسة بضر رة تنمية ق ربت وعلمإ 

 ره فإ قلاج صعلبىت بح ربءة   تنمية وهىرة بح ربءة ح ل بحلغة بحعربية بىحلقإ فل لحلفإ  ا
 بققدى  فإ بحمربحل بقسىسية.

 (2020دراسة محمود جوهر )
ح  سي  بحذبكربة  دل لحلفإدحد بحكشف ق  فعىحية بر ىو  قىئم قلد بحلقإ بحه فت بح ربسة      

ذ ي صعلبىت بح ربءة   تكل ت قينة بح ربسة و   لأقدى بحعىولة  أثره قلد بحدهم بح ربئإ ح
( سنة   تم  11-9( تلميذبا و  ذ ي صعلبىت بح ربءة   وم  ترب حت أقمىرهم بي  )20)

ت سيمهم دحد وجملق ي   و كىفئ ي  تجريبية  ضىبطة   أشىرت   ىئ  بح ربسة دحد ت س   بضح  
  يجة تنمية وهىربت بحلقإ بحدهم بح ربئإ ح ل تلاويذ بحمجملقة بح جريبية فإ بحذبكرة بحعىولة   

بحمجملقة  أقدى ومى ب عكس ب  ره ب يجىبإ قلد قلاج صعلبىت بح ربءة ح ل  بحدل لحلفإ ح يهم
 بح جريبية. 

 (2021دراسة هدى قنديل )
دحد قيىف فىقلية بر ىو  قىئم قلد بحلقإ بحدل لحلفإ ح  سي  صعلبىت ه فت بح ربسة       

( قدلاا  قدلة 60أقدى  بحصف بحخىوس بقسىسإ   تكل ت قينة بح ربسة و  )بح ربءة ح ل 
بىحصف بحخىوس   بس خ وت بحثىحثة وعيىف بحلقإ بحدل لحلفإ دق با/ بحثىحثة   بحبر ىو  
بح  ريبإ  دق با /بحثىحثة   أسدرت   ىئ  بح ربسة ق  فىقلية بحبر ىو  بح  ريبإ فإ قلاج 

 ىئ  بح ربسة بضر رة تلظيف بحلقإ بحدل لحلفإ فإ قلاج صعلبىت بح ىرءة  كمى أ صت  
صعلبىت بح ربءة   تلظيده فإ ت ريس بح ربءة حلمربحل بقسىسية  قهمي ه فإ ت سي  وهىرة 

 بح ربءة  تطليرهى.
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
المحور الثاني: دراسات تناولت الوعي الصوتي )الفونولوجي( في علاج صعوبات القراءة  

 الانتباه المصحوب بالنشاط الزائد: لدى الأطفال ذوي اضطراب قصور
 Lane, et al (2001)دراسة 
دحد بح     و  فىقلية بح  ريب قلد بحلقإ بحدل لحلفإ فإ قلاج بققدى   ه فت بح ربسة     

( 7ذ ي صعلبىت بح ربءة بحذي  يعى لن و  وشكلات سللكية   تكل ت قينة بح ربسة و  )
( سنلبت    كىن 7.6دحد 6.1( بنىت   ترب حت أقمىرهم بحزونية و  )2( بني   )5أقدى  )

كية وثل ) بحنشىط بح ركإ بحزبئ    بلا  فىعية( كمى هؤلاء بققدى  يعى لن و  وشكلات سلل 
أ هم يعى لن صعلبىت فإ بح ربءة  كذحك ح يهم وشكلات فإ بلا  ثىه   قىم بحثىحثلن ب صميم 
بطىرية حل ربءة ح عزيز  قإ بققدى  بىقصلبت بحمخ لدة   بق م  ب فإ تصميم هذه بحثطىرية 

ىن ي م تعليم هؤلاء بققدى  فإ بحب بية وجملقة و  قلد ت سيم بحكلمىت  ف  بحلزن  بح ىفية؛ فك
بقصلبت بحمندراة ثم تُ و  هذه بقصلبت حُ كلّن كلمىت ت د  فإ بحلزن  بح ىفية ي علم بققدى  
 ط هى بطري ة ص ي ة   تلصلت   ىئ  بح ربسة دحد فىقلية بح  ريب قلد بحلقإ بحدل لحلفإ 

لقة بح جريبية   ب خدىض وع   ح  ث بحمشكلات فإ قلاج صعلبىت بح ربءة ح ل أقدى  بحمجم
 بحسللكية بح إ يعى إ ونهى هؤلاء بققدى   ت سي  وهىربت بلا  ثىه ح يهم.  

   ) 2004Mcgraw, T. M., et al( دراسة
ه فت بح ربسة دحد بح     و  فىقلية بس خ بم حعثة  سىئع و ع اة حعلاج صعلبىت بح ربءة      

ح ل بققدى  ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   حيح بف رضت هذه 
بح ربسة أن بس خ بم حعثة وعينة و  بحلسىئع بحم ع اة قىئمة قلد ب ي ىع بحملسي إ) بحسمعإ( 

مية بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل هؤلاء بققدى    ب ي ىع بح ركإ) بحثصري( كل ذحك ق   ذحك ح ن
يسهم فإ تعزيز بحشثكىت بحعصبية بحمشىركة فإ قملي إّ بح ربءة  بلا  ثىه؛ فهإ حعثة تدىقلية 
ي م فيهى وطىب ة أ مىط بقصلبت وع بقشكى  بح إ تظهر أوىم بققدى   بى ضىفة دحد بس خ بم 

ب تع يل بحسللك حمسىق ة هؤلاء بققدى  قلد بتثىع بح عليمىت   تكل ت بحعينة بعض أسىحي
( قدلاا و  بحصف بحسىاف تم  ت سيمهم دحد وجملقة تجريبية 48بحنهىئية حل ربسة و  )

( قدلاا   بس خ وت بح ربسة وعيىف 23( قدلاا   وجملقة ضىبطة قلبوهى) 25قلبوهى)
((ADHD ة )   بطىرية بح ربءة  بحك ىب(PAL-RW ( دق باBerninger, 2001 ح  ييم )

وهىربت بح ربءة   أسدرت   ىئ  بح ربسة دحد فىقلية بحطري ة بحمس خ وة بح ىئمة قلد تنمية 
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وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ؛  بح إ أات دحد قلاج صعلبىت بح ربءة  ت سي  وهىربت بلا  ثىه 
 ح ل أقدى  بحمجملقة بح جريبية.

   Lin, et al(2016)دراسة
ه فت بح ربسة دحد بح     و  فىقلية بس خ بم ت نية قبر بحهىتف بحم مل /بحملبىيل ح عليم      

بققدى  ذ ي صعلبىت بح ربءة  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  بح ربءة 
رهم  بحك ىبة  تكل ت قينة بح ربسة و  )قدلي  تلأوي ( و  بحذكلر فإ بحصف بحخىوس    قم

سنة  شهر  بح (   بق م ت بح ربسة قلد بحعيىسي  بح بلإ  بحثع ي حمجملقة 11بحزونإ)
حلأقدى  بحطثعة بحثىحثة  Wechslerتجريبيثة  بح ة   بس خ وت بح ربسة وعيىف ذكىء 

[WISC-III  وعيىف صعلبىت بح ربءة بحذي تضم  ثلاثة بخ ثىربت فرعية حلكشف ق   ]
( سؤب  تم  بخ يىرهى و  ست  ح بت ت رف حهمى   تم 18) صعلبىت بح ربءة بش ملت قلد

 -DSM-Vتشخيص بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  ح يهمى  ف ىا حمعىيير 
   تلصلت   ىئ  بح ربسة دحد فىقلية بس خ بم هذه بح  نية بح إ بق م ت قلد بحكلمىت ((2013

بطري ة صلتية ونىسثة حعمرهم قىئمة قلد تنمية  بحصلر  بحرسلم بحم  ركة بح إ تم  ت  يمهى 
وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ   غيرهى و  بحلسىئل بح عليمية بحمب كرة فإ تعليم بح ربءة  بحك ىبة 
حلأقدى  ذ ي صعلبىت بح ربءة  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   كمى كىن 

  ثىه ح ل أقدى  بحمجملقة بح جريبية.حهذه بح  نية أثر ديجىبإ فإ ت سي  وهىربت بلا 
 Tannock, R, et al (2018)دراسة 
ه فت بح ربسة دحد ت صإ فىقلية بح  خل بح ىئم قلد أكثر و  قري ة / بحطري ة بحمُجم عة      

فإ قلاج بضطربب قصلر بلا  ثىه  بحنشىط بحزبئ  بحمص لب بصعلبىت بح ربءة   تكل ت قينة 
( سنة   تكل ت أا بت 11دحد  7ترب حت أقمىرهم بحزونية وى بي )  ( قدلاا 65بح ربسة و   )

   تم تشخيص بضطربب قصلر بلا  ثىه Wechsler, 2003 )بح ربسة و  : وعيىف ذكىء) 
   وعيىف صعلبىت ((DSM-V- 2013بحمص لب بىحنشىط بحزبئ   ف ىا حمعىيير تشخيص 
( بحميثيل فيني بت   قىم MPHعلافإ ا بء)بح ربءة دق با / بحثىحثي .  بس خ ولب فإ بحبر ىو  بح

بحثىحثلن بإق با بر ىو  ح عليم وهىربت بح ربءة حهؤلاء بققدى  بق م  هذب بحبر ىو  قلد بح ربءة 
بحمكثدة ح نمية وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل هؤلاء بققدى    أسدرت   ىئ  بح ربسة ق  

تنمية وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل أقدى   فىقلية بحبر ىو  بح ىئم قلد بح ربءة بحمكثدة فإ
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بحمجملقة بح جريبية ومى أال دحد قلاج صعلبىت بح ربءة ح ل هؤلاء بققدى   ت سي  وهىربت  

 بلا  ثىه ح يهم.
 خلاصة وتعقيب ) على الخلفية النظرية والدراسات السابقة(:

ي ضح و  بحعرض بحسىب  حل ربسىت بحعربية  بقفنبية  فلا قلاقة قراية بي  بحلقإ      
  تنمية وهىربت بح ربءة ح ل بققدى    حهذب فإن بح صلر فإ وهىربت (بحدل لحلفإبحصلتإ )

ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحعىايي  أ  بققدى  ح ل بققدى   (بحدل لحلفإبحصلتإ )بحلقإ 
يؤثر بىحسلب قلد بك سىب بحطدل حمهىربت بح ربءة؛ ومى ين   قنه وى  نشىط بحزبئ بحمص لب بىح

 .يسمد بصعلبىت بح ربءة
 حهذب ي م ت  ي  بقبعىا بحرئيسية بح إ ي كلن ونهى وعيىف بحث ح بح ىحإ   وى ي ضمنه      

 (بحدل لحلفإ) بحصلتإ ؛ ب يح يعبر كل بُع  ق  وس لل وعي  و  وس ليىت بحلقإكل بُع 
   خصلصىا أن بقابيىت ت  ىج دحد وثل هذب بحمعيىف بحذي يعيس وس لل بحلقإبققدى  ح ل

 .بققدى  ح ل (بحدل لحلفإ) بحصلتإ
 إجراءات إعداد المقياس:

 هدف المقياس:
 ح ل بققدى . (بحدل لحلفإبحصلتإ )يه ا هذب بحمعيىف دحد قيىف وس لل بحلقإ      

 قياس:لمصادر إعداد ام
   ت  ي  وس ليىته  و  أهم بح ىحإ بق م  بحثىحثلن قلد ق ة وصىار و  أفل دق با بحمعيىف

 هذه بحمصىار وى يلإ:
بحصلتإ قر بحنظرية  بقابيىت  خصلصىا بح ربسىت ذبت بحصلة بىحلقإ بلاقلاع قلد بقُ  -1
 بحزبئ .    صعلبىت بح ربءة  بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط(بحدل لحلفإ)

قلد سبيل  - ونهى  ىحلقإ بحدل لحلفإببلاقلاع قلد بعض بح ربسىت  بحث لث ذبت بحصلة 
   Bhat,  et al (2003)    اربسةLane, et al (2001)اربسة :  -بحمثى  لا بح صر

 & ,.Elbro, C اربسة   Gillon, G. 2004  اربسة   ,Booker, 2003 اربسة 
)2004Petersen, D. K. (  اربسة   )2004Mcgraw, T. M., et al (    اربسة 

. )2005Stiller, A. (  اربسة )2010Stothers, M., & Klein P. D. (  اربسة   
Shamir, A., Korat, O., & Fellah, R. (2012) اربسة Farquharson, 2014   
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  ,Makhoul اربسة     )2016Lin, et al( اربسة      , 2015Groot, et al. اربسة 
B. (2016).   اربسة Gillon, G. & Dodd, B. (2017)    اربسة  Goldstein H.; 

Olszewski, A., Soto, . (2017).           اربسة Tannock, R, et al (2018)   
 (.2021ه فت اربسة ه ل قن يل )(  2020 اربسة و ملا فلهر )

 مقياس الوعي الفونولوجي: دادمبررات إع
 بحم خصصة فإ قيىف وس لل بحلقإ –فإ ح  ا قلم بحثىحثي   –بحم ىييس بحعربية   رة  -1

قدى  قملوىا   بققدى  ذ ي صعلبىت بح ربءة  بضطربب قصلر بقح ل  (بحدل لحلفإبحصلتإ )
 بلا  ثىه بحمص لب بىحنشىط بحزبئ  خصلصىا.

 هذب بحمعيىف. حىفة بحبيئة بحعربية بصدة قىوة   بحبيئة بحمصرية بصدة خىصة دحد وثل -1
بحلغة  قهمي ه فإ تنمية  تطلير وهىربت(بحدل لحلفإ ) بحصلتإ أهمية  ضع وعيىف حللقإ -2

 .بح ربءة ح ل بققدى قملوىا   ت سي  
 وصف المقياس:

 المقياس في صورته الأولية: -أ
رئيسية   و ى ر(  9( عثىرة    زقت قلد ) 50تكلن بحمعيىف فإ صلرته بق حية و  )     

لمرحلة بحعمرية بحعثىربت بحم شىبهة    غير بحملائمة ح ضثم تمت وربفعة بحمعيىف  حذا بع
قىاة صيىغة عثىربت أخرل  تع يلهى فإ ضلء  إ   حلأقدى  بع  قرضه قلد بحسىاة بحم كمي 

 ىتهم.ولاحظ
 ( بحعثىربت قبل  بع  بح ع يل:1 يلضح ف    )
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 (1جدول ) 

 التعديلالعبارات قبل وبعد 
 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم العبارة

أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  دس ب ي ىع      )  2
 خَمْسة(. –حَمْسة  –ك َ ىب  –بَسْمة 

أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  دس ب ي ىع   ) 
 خَمْسة(. –َ سْمة  –ك َ ىب  –بَسْمة 

 أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  دس ب ي ىع 5
 فَلب يس(. -قَلبرير -وَسىوير -قَصىفير) 

ب ي ىع  )   دس أيّ و  هذه بحكلمىت قلد
 أ ربق(. -فرفير -وَسىوير -قَصىفير

بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه  17
 (.أَشْكُر –ذَكَرَ –أَشْكُل بحكلمىت )

بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه 
 أَشْكُر(. –أَضْرب –بحكلمىت ) أَشْكُل 

بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه  20
 قُطْ  (. –قُسْر -سَيْر  -بَطَة  -بحكلمىت ) يُسْر

بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه 
 قُطْ  (. -قُسْر -بَطَة  -بحكلمىت ) يُسْر

حَل ل أصلبت هذه بحكلمة )بق حيىء(  قُم ب سىب  25
 ونهى. ق ا بقصلبت بح إ ت كلن 

حَل ل أصلبت هذه بحكلمة )بقبنىء(  قُم ب سىب 
 ق ا بقصلبت بح إ ت كلن ونهى.

بقرأ هذه بحكلمة )حَىف ز(  ثم بحذا بحصلت  31
 بقخير ونهى  ب ط  بحكلمة بحج ي ة.

ىرة(  ثم بحذا بحصلت بقرأ هذه بحكلمة )قي  
 بقخير ونهى  ب ط  بحكلمة بحج ي ة.

ب بحذي دذب أضد ه حكلمة بخ ر بحدل يم بحمنىس 38
 -ا  -)وَى ( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند ) ح 

 ج (.

فإ بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه 
( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت حرّ كلمة )ب بية 

 (. ع -ض  - بوعند ) 
بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه حكلمة  40

يْ ( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند ) م   –ش  –)ق 
 (. ف

فإ بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه 
يْ ( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت ب بية  كلمة )ق 

 ف (. –ش  – طوعند ) 
بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه حكلمة  41

   –)وُؤسّس( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند ) ر 
 ة (. –

 حنهىية بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه
إ كلمة ف ي ة ذبت وعند كلمة )وُ رف( يعط
 ة (. –   –) ر 

بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه حكلمة  42
 –ت  –)بَىب( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند ) ب 

 ا (.

حنهىية  بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه 
( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند ) وى كلمة )

 (. ح –ت  – ط

 
 المقياس في صورته النهائية: -ب

 و ى ر( 9( عثىرة   هإ ولزقة قلد )47ي كلن بحمعيىف فإ صلرته بحنهىئية و  )     
( 2رئيسية يمك  و  خلاحهى قيىف وس لل بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل بققدى    يلضح ف    )

 بحرئيسية: و ى رهتلزيع عثىربت بحمعيىف  ف  
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 (2جدول )
 الرئيسية للمقياس وعباراتها لمحاورا

 العبارات المحاور
 5-1 بحم لر بق  : بحلقإ ب  فية بحكلمة

 10-6 بحم لر بحثى إ: بحلقإ ب  سيم بحجمل دحد كلمىت
 15-11 بحم لر بحثىحح: بحلقإ ب  سيم بحجمل دحد و ىقع

 20-16 بحم لر بحرببع: بحلقإ بىحجنىف
 25-21 ت سيم بحكلمة دحد فل يمىت –بحم لر بحخىوس: بحلقإ بحدل يمإ 

 31-26 حذا بحدل يم-بحسىاف: بحلقإ بحدل يمإ بحم لر
 37-32 دب ب  بحدل يمىت-بحم لر بحسىبع: بحلقإ بحدل يمإ
 42-38 دضىفة فل يم-بحم لر بحثىو : بحلقإ بحدل يمإ
 47-43 او  بحدل يمىت -بحم لر بح ىسع: بحلقإ بحدل يمإ

 
 المحور الأول: الوعي بتقفية الكلمات.

يُ ص  بىحلقإ ب  فية بحكلمىت دفربئيىا فإ بحمعيىف بح ىحإ أن يس طيع بحطدل بح عرا قلد      
بحكلمىت بح إ حهى  دس ب ي ىع بحصلتإ وثل )ق طة  بَطة(  )َ  لة  َ ملة(  حيح أن قري ة تنغيم 

إ   ح ل بحطدل.بحلدظ قري ة تسىق  بحطدل قلد بح ربءة بطري ة كلية  كمى أ هى تسهل وهىرة بح  هَج 
يطلب بحدىحص و  بحطدل ُ ط  وجملقة و  بحكلمىت حهى  التعليمات المُوَجهة إلى الطفل:

 دس ب ي ىع  أخرل حيست حهى  دس ب ي ىع   ثم ي لم بىخ يىر بحكلمىت بح إ قلد  دس ب ي ىع 
  بس ثعىا بحكلمىت بقخرل بح إ حيست قلد  دس ب ي ىع.

اُرج( حهمى  دس ب ي ىع   –قَلف(  كلم إّ )بُرج  –اُرج  –وثى  حلإيضىح: كلمىت ) بُرج 
   س ثع  كلمة )قَلف( ق هى حيست قلد  دس ب ي ىع.
 المحور الثاني: الوعي بتقسيم الجمل إلى كلمات.

يُ صددددددددد  بىحلقإ ب  سددددددددديم بحجمل دحد كلمىت دفربئيىا فإ بحمعيىف بح ىحإ ق رة بحطدل قلد      
 إ ت كلن ونهى   ذحك و  خلا  قيىم بحطدل ب سدددددددددددددددىب ق ا ت سدددددددددددددديم بحجملة دحد بحكلمىت بح

 بحكلمىت بح إ ت كلن ونهى بحجملة بح إ يسمعهى.
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
يطلب بحدىحص و  بحطدل أن ينصددددت دحيه؛ حيح أ ه سددددلا  التعليمات المُوَجهة إلى الطفل: 

ي رأ فملة وى قليه   أ ه سددددددلا ي لم ب سددددددىب ق ا كلمىت بحجملة و  خلا  بخ يىر وجملقة 
 عثىت فكلمى ينط  بحدىحص كلمة يخ ىر وكعب.و  بحمك

وثى  حلإيضىح: ي لم بحدىحص بنط  فملة )وُ م  َ حٌ  َ شيعٌ( في لم بىخ يىر ثلاثة وكعثىت 
 بمثىبة وكعب حكل كلمة.

 المحور الثالث: الوعي بتقسيم الكلمات إلى مقاطع.
يىف ق رة بحطدل قلد يُ صدددددددددددد  بىحلقإ ب  سدددددددددددديم بحكلمىت دحد و ىقع دفربئيىا فإ هذب بحمع     

ت ليل  ت سيم بحكلمة بحلبح ة دحد بحم ىقع بحصلتية بح إ ت كلن ونهى بحكلمة  حيح ي لم بحطدل 
 ب  سيم بحكلمة بح إ يسمعهى دحد و ىقعهى بحصلتية.

ي لم بحدىحص فإ بحب بية بشرح وعند بحم طع بحصلتإ حلطدل التعليمات المُوَجهة إلى الطفل: 
  صلت/حرا أ  أكثر ت كلن ونه بحكلمة   بحمطللب ونك قن وى تسمع  ي ل  حه أن عثىرة ق

 ونإ كلمة أقلم بنط هى حك ت لم ب  سيم هذه بحكلمة دحد و ىقع صلتية.
( ي م  وثى  حلإيضىح: )زَرَعَ( ي م ت سيمهى دحد هذه بحم ىقع بحصلتية زَ / رَ / عَ   )شَ  

 ت سيمهى دحد هذه بحم ىقع بحصلتية ) شَْ  / اَ(.
 المحور الرابع: الوعي بالجِنَاس.

يُ صدددددددد  بىحلقإ بىحجنىف دفربئيىا فإ بحمعيىف بح ىحإ ق رة بحطدل قلد ت  ي  بقصددددددددلبت      
بحمشددددددد ركة بي  ق ا و  بحكلمىت سدددددددلبء فإ بحب بية أ  بحنهىية أ  بحلسدددددددع   فىحجنىف يُدي  فإ 

 تكربر بحكلمىت و  خلا  تشىبه بقصلبت.
ف هنى بحجنىف بحنىقص  حيس بح ىم؛ فىحجنىف بح ىم يشددددددددددددددير دحد ول لظة: بحم صددددددددددددددلا بىحجنى

ت طىب  بحكلم ىن فإ ق ا بقصدلبت   لقهى  ترتيبهى وع بلاخ لاا فإ بحمعند وثى  : صدليت 
بحمَغْرب فإ بحمَغْرب.  لاحظ هنددى أن بي  كلم إّ )بحمغرب( فنددىف تددىم فهمددى حهمددى  دس قدد ا 

بحمعند فىق حد تشدددددددير دحد )صدددددددلاة بحمغرب(   بقصدددددددلبت   لقهى  ترتيبهى وع بلاخ لاا فإ
بينمى تشددددددددددير بحثى ية دحد )بل  بحمغرب بحعربإ(   بحجنىف بح ىم حيس وطللب هنى  فىحه ا حيس 
أن يُ رك بحطدل بحدرق بي  وعى إ بحكلمىت ب  ر وى كىن بحه ا أن يُ رك بحطدل آحية بح ربءة 

قلد أوثلة بحجنىف بحنىقص  هل  بحصدددددددددددددد ي ة؛  حذحك يُركز بحدىحص فإ أوثلة هذب بحم لر
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يكلن بي  بحكلمىت بح إ ت شددددددىبه بعض أصددددددلبتهى  حيس شددددددرقىا أن تأتإ بندس بح رتيب وثل ) 
 وَصَىح ف(. –ب لاا(  )صََ ىئ ف  –ب لا  

ي لم بحدددىحص بعرض وجملقددة و  بحكلمددىت قلد بحطدددل   التعليمااات المُوَجهااة إلى الطفاال:
طدل   يطلب و  بحطدل أن ي  ا بحكلمىت بح إ ت شدددىبه  ي لم ب ربءتهى بلضدددلح قلد وسدددمع بح

 أصلبتهى )بينهى فنىف(   يس ثع  بقخرل بح إ حيس بينهى فنىف.
ن ة(  كلم إّ )أَفْن  ة  ن ة( بينهمى فنىف   –وثى  حلإيضىح: كلمىت ) أَفْن  ة  بَيْض  أَف  أَف 

   س ثع  كلمة )بَيْض( ق هى لا ت شىبه وعهمى فإ بقصلبت.
 الخامس: الوعي الفونيمي          تقسيم الكلمة إلى فونيمات. المحور
يُشددددددددددددددير بحلقإ بحدل يمإ دحد بحمسدددددددددددددد لل بقكثر تع ي با و  بحلقإ بحدل لحلفإ ؛ فىحلقإ      

بحدل يمإ أَاق بينمى بحلقإ بحدل لحلفإ أقََم  أَشَمل  فىحلقإ بحدل يمإ يمثل بحلقإ قلد وس لل 
داربك بحعلاقة بي  بح را بحمك لب  بحصدددلت بحمنطلق   حذحك يُعَّ  بحصدددلت   ذحك و  خلا  

 بحلقإ بحدل يمإ أسىف فلهري حدك شَدرة بحكلمىت  فهل بمثىبة بحشدرة بي  بقصلبت  بح ربءة. 
 يُ صدددددددددددد  ب  سدددددددددددديم بحكلمة دحد فل يمىت دفربئيىا فإ بحمعيىف بح ىحإ أن ي رك بحطدل أن       

 دد يددح هإ عثددىرة ق  كلمددىت يمك  ت سدددددددددددددديمهددى دحد فل يمددىت/ بحكلمددىت بح إ ي كلن ونهددى بح
أصددددددلبت  ف  تسددددددلسددددددل وُعي ؛ في لم بحطدل ب جزئة كل كلمة دحد فل يمىت صددددددلتية  أي ي لم 
 بدصل أصلبت بحكلمة ق  بعضهى بحثعض بىح  ىبع   هل وى يُعرا أيضىا بىح  ليل بحدل يمإ.

ددددل أن ي لم ب  ليدددل بحكلمدددة بح إ يطلدددب بحددددىحص و  بحط التعليمااات المُوَجهااة إلى الطفاال:
يسدمعهى دحد أصدلبت بندس ترتيب سدمىقهى   ي سدب ق ا بقصدلبت )أصدلبت بح ر ا( بح إ 

 ت كلن ونهى بحكلمة بح إ يسمعهى   ي لم بس ب ق ا وكعثىت يسى ي ق ا أصلبت بحكلمة.
 وثى  حلإيضىح: كلمة )فَأْر( ت كلن ثلاثة أصلبت )اَ /أْ / ر(.

 السادس: الوعي الفونيمي          حذف الفونيم. المحور
يُ ص  ب ذا بحدل يم دفربئيىا فإ بحمعيىف بح ىحإ ق رة بحطدل قلد حذا فل يم وعي  و      

بحكلمة سلبء فإ ب بية بحكلمة أ   سع بحكلمة أ   هىية بحكلمة   بع  ذحك بح عرُّا قلد بحكلمة 
 ص ي ة.بحج ي ة بع  حذا بحدل يم  ُ ط هى بطري ة 

ي ل  بحدىحص حلطدل بأ ه سلا ي رأ قليه وجملقة و   التعليمات المُوَجهة إلى الطفل:
نه أن يُنصت في با ح لك  بحكلمىت   سلا ي لم ب ربءة كل كلمة قليه بلضلح   وطللب و 



 م
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بحكلمىت  قصلبت هى؛ حيح أ ه سلا ي لم ب   ي  صلت وعي  و  هذه بحكلمة  يطلب ونه  

ط  هذب بحصلت  بع  ذحك ي لم ب ذفه ثم بح عرُّا قلد بحكلمة بحج ي ة بع  حَذْف ه  فعليه  ُ 
 بح ذا. 

 وثى  حلإيضىح: كلمة ) وَسَىف   ( قن وى   ذا ونهى بحصلت بق   )م( تصثح ) سَىف  (.
 السابع: الوعي الفونيمي            إبدال الفونيم. المحور
يىف بح ىحإ ق رة بحطدل قلد بس ب ب  صلت و  يُ ص  بإب ب  بحدل يم دفربئيىا فإ بحمع     

 أصلبت بحكلمة بصلت آخر  بح عرا قلد بحكلمة بحج ي ة بع  بلاس ب ب   قربءتهى.
ي ل  بحدىحص حلطدل بأ ه سددددددددددددددلا ي رأ قليه وجملقة و   التعليمات المُوَجهة إلى الطفل:

نه أن يُن صدددددددت في با ح لك بحكلمىت   سدددددددلا ي لم ب ربءة كل كلمة قليه بلضدددددددلح   وطللب و 
بحكلمىت  قصلبت هى؛ ثم ي لم ب   ي  صلت وعي  و  هذه بحكلمة  يطلب ونه بس ب بحه بصلت 

 آخر   وطللب ونه بح عرُّا قلد بحكلمة بحج ي ة  قربءتهى بلضلح بع  بس ب ب  بحصلت. 
 وثى  حلإيضىح: كلمة )سَي ىرة( قن وى  س ب   ونهى صلت )ف( بصلت )ط( تصثح )قَي ىرة(.

 الثامن: الوعي الفونيمي           إضافة فونيم. المحور
يُ ص  بإضىفة فل يم دفربئيىا فإ بحم ىف بح ىحإ أن يس طيع بحطدل دضىفة صلت وعي       

حلكلمة   بح عرُّا قلد بحكلمة بحج ي ة ذبت بحمعند بع  دضىفة بحصلت بحج ي   قربءتهى بصلرة 
 ص ي ة.

يُشدددددددددددددير بحدىحص حلطدل بأن يَنْ ثه في با حلكلمة بح إ سدددددددددددددلا  الطفل:التعليمات المُوَجهة إلى 
ينط هى  ثم يطلب و  بحطدل دضدددددددددددددددىفة فل يم وعي  و  وجملقة فل يمىت يعرضددددددددددددددهى قليه 
بحدىحص؛ يضيده فإ ب بية بحكلمة أ   هىي هى  قليه أن ي عر ا قلد بحكلمة بحج ي ة بع  دضىفة 

 بحدل يم  ينط هى بطري ة ص ي ة.
 حلإيضىح: كلمة )هَنَى( قن وى  ضيف حهى فل يم )ء ( تصثح )هَنَىء(.وثى  

 بحلقإ بحدل يمإ             او  بحدل يمىت. التاسع: المحور
 يُ ص  ب و  بحدل يمىت دفربئيىا فإ بحمعيىف بح ىحإ أن يس طيع بحطدل او  وجملقة و       

قصلبت يسىق  بحطدل قلد وعرفة بتجىه بحدل يمىت  ف  تَ ىبُع صلتإ وعي  ح كلي  كلمة  ف و  ب
 بحكلمىت.   ط  بح ربءة  ظهلرآحية ربع بقصلبت وع بعضهى بحثعض ح كلي 
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ي ل  بحدىحص حلطدل بأ ه سلا ي رأ قليه وجملقة و    التعليمات المُوَجهة إلى الطفل:
نه أن يُنصت في با ح لك بقصلبت  ت ىبعهى؛ حي ح أ ه بقصلبت  ف  ت ىبع وعي    وطللب و 

 سلا ي لم ب و  تلك بقصلبت ح كلي  كلمة ذبت وعند.
وثى  حلإيضىح: هذه بقصلبت ) مَ / اَ / ب / ر  / ف( ي م اوجهى وعىا  ف  ت ىبع وعي  ح كلن 

 كلمة ذبت وعند  هإ ) وََ بر ف(.
 تطبيق المقياس وتصحيحه:

علم بحدصل   ي لم بحدىحص ب سجيل وُ ( عثىرة ي لم ب طبي ه 47ي كلن بحمعيىف و  )     
بلاس جىبة؛  تعطد حلطدل ارفة فإ حى  بلاس جىبة بحص ي ة   صدر فإ حى  بلاس جىبة 

 ( ارفة.47ي صل قليهى بحطدل هإ )ارفة بحخىقئة   بنىءا قلد ذحك تكلن أقلد 
 الخصائص السيكومترية للمقياس:

:عينة التقنيين -1  
 قدلة و   قدلاا  200 قدلة  ) قدلاا  350 تم تطبي  بحمعيىف قلد قينة قلبوهى

 قدلة و  بققدى  ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه بحمص لب  قدلاا  150بققدى  بحعىايي     
) فلسطي    بحنهضة بحمعى  ة   فميعهم بىحصف بحثىحح بلاب  بئإ بم برف   بىحنشىط بحزبئ (  

شمس بم ىفظة بح ىهرة؛ حيح ترب حت  و ملا خىقر   ب وىم و م  قب ه( بح ىبعة  ابرة قي  
 أشهر( بم لسع قمري و  بره  6سنلبت   9أشهر (   ) 7سنلبت   8 أقمىرهم بحزونية وى بي  )

 .(.488و  بره ) (   ب  ربا وعيىري 8.404)
 ( تلزيع أقدى  بحعينة:3 يلضح ف    )

(3جدول)  
 توزيع أطفال العينة

 العينة العدد النسبة المئوية
 بحعىايلن  200 57.14%
ذ ي بضطربب قصلر بلا  ثىه  150 42.86%

 بحمص لب بىحنشىط بحزبئ 
 بحعينة بحكلية 350 100%
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
المقياس: وثبات صدق -2   

: صدق المقياس:2-1  
 تم التحقق من الخصائص السيكومترية للمقياس على النحو التالي:

صدق المحكمين: -أ  
تم قرض بحمعيىف قلد وجملقة و  بحسىاة بحم كمي  و  أقضىء هيئة بح  ريس      

(   ذحك  ب بء 1بحم خصصي  فإ بح ربية بحخىصة   قلم بحلغة  قلم بحن ل  بحصرا )ول   
   بح أك  ىبح إ أقُ ت و  أفله م ى ربحرأي حل  و ل ولاءوة عثىربت بحمعيىف  ونىسب هى حل

؛  بع  بقخذ بملاحظىتهم  و  رحىتهم تم  بس ب ب   إقىاة م ى رت  بحو  ص ة  سلاوة بحعثىرب
صيىغة بعض بحعثىربت بح إ قرر بحم كملن ق م صلاحي هى   ب ب ىء قلد بحعثىربت بح إ بتد  

صعلبىت بح ربءة  وس لل بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل بققدى  ذ ي  سبحم كمي  قلد أ هى تعي
سب    ( 4) بحعىايي    يلضح ف      ىحنشىط بحزبئ بلا  ثىه بحمص لب ب بضطربب قصلر  

                                                                                                               بلاتدىق بي  بحم كمي  قلد عثىربت بحمعيىف:
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 (4جدول )
 نسب اتفاق المحكمين على عبارات المقياس

 

 المحور الأول: 
 الوعي بتقفية الكلمة

 المحور الثاني:
الوعي بتقسيم 
 الجمل إلى كلمات

 المحور الثالث:
الوعي بتقسيم 
 الجمل إلى مقاطع

 المحور الرابع:
 الوعي بالجناس

 المحور الخامس:
 –الوعي الفونيمي 

تقسيم الكلمة إلى 
 فونيمات

 م
نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
 الاتفاق

1 100%  6 100%  11 100%  16 100%  21 100%  
2 80%  7 80%  12 100%  17 100%  22 90%  
3 100%  8 100%  13 100%  18 100%  23 100%  
4 100%  9 100%  14 100%  19 100%  24 100%  
5 90%  10 100%  15 90%  20 80%  25 80%  

المحور السادس: 
-الوعي الفونيمي

 الفونيمحذف 

المحور السابع: 
-الوعي الفونيمي
 إبدال الفونيمات

المحور الثامن: 
-الوعي الفونيمي
 إضافة فونيم

المحور التاسع: 
-الوعي الفونيمي

 الفونيمات دمج
 

 م
نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
 م الاتفاق

نسبة 
   الاتفاق

26 100%  32 100%  38 90%  43 100%    
27 90%  33 100%  39 100%  44 100%    
28 100%  34 100%  40 80%  45 100%    
29 100%  35 100%  41 90%  46 100%    
30 100%  36 100%  42 80%  47 100%    
31 80%  37 90%        

 
صدق الاتساق الداخلي للمقياس من خلال: -ب  

 صدق المقياس عن طريق الاتساق الداخلى:
 و  خلا :تم حسىب بلاتسىق بح بخلد حلمعيىف      

دحيه  بحذي تن مإ م لربحكلية حل حسىب وعىولات بلارتثىط بي  ارفة كل وهمة  بح رفة:لاا أ  
  .بحمهمةهذه 
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
 ثى يى: حسىب وعىولات بلارتثىط بي  بح رفة بحكلية حكل و لر  بح رفة بحكلية حلمعيىف. 

  تلضح بحج ب   بح ىحية ذحك:
 (5جدول )

 والدرجة الكلية للمحور الذي تنتمي إليه هذه المهمةمعاملات الارتباط بين درجة كل مهمة 
 

 المحور الأول: 
 الوعي بتقفية الكلمة

 المحور الثاني:
الوعي بتقسيم الجمل 

 إلى كلمات

 المحور الثالث:
الوعي بتقسيم الجمل 

 إلى مقاطع

 المحور الرابع:
 الوعي بالجناس

 المحور الخامس:
 –الوعي الفونيمي 

تقسيم الكلمة إلى 
 فونيمات

 المهمة
معامل 
 المهمة الارتباط

معامل 
 المهمة الارتباط

معامل 
 المهمة الارتباط

معامل 
 المهمة الارتباط

معامل 
 الارتباط

1 .752** 1 .558** 1 .584** 1 .346** 1 .385** 
2 .819** 2 .918** 2 .801** 2 .530** 2 .628** 
3 .809** 3 .953** 3 .571** 3 .670** 3 .640** 
4 .687** 4 .959** 4 .579** 4 .761** 4 .720** 
5 .502** 5 .959** 5 .675** 5 .678** 5 .765** 

المحور السادس: 
حذف -الوعي الفونيمي
 الفونيم

المحور السابع: الوعي 
إبدال -الفونيمي

 الفونيمات

المحور الثامن: الوعي 
 إضافة فونيم-الفونيمي

المحور التاسع: الوعي 
 دمج الفونيمي

 الفونيمات
 

معامل  المهمة
 الارتباط

معامل  المهمة
 الارتباط

معامل  المهمة
 الارتباط

معامل  المهمة
 الارتباط

  

1 .635** 1 .754** 1 .697** 1 .806**   
2 .759** 2 .317** 2 .764** 2 .889**   
3 .647** 3 .772** 3 .631** 3 .891**   
4 .717** 4 .789** 4 .708** 4 .737**   
5 .625** 5 .820** 5 .513** 5 .870**   
6 .561** 6 .459**       

  (0.01( ابحة قن  وس لل )**)
( أن وعىولات بلارتثىط بي  ارفة كل وهمة  بح رفة بحكلية 5 ي ضح و  ف    )

(   هذب ي   قلد أن بحمعيىف ي م ع 0.01حلم لر بحذي تن مإ دحيه بحمهمة ابحة قن  وس لل )
 ب رفة ص ق ورتدعة.
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 (6دول )ج
 حساب معاملات الارتباط بين الدرجة الكلية لكل محور والدرجة الكلية للمقياس

 

س
محاور المقيا

 

المحو
ر 

 الأول:
الوعي 
بتقفية 
 الكلمة

المحور 
 الثاني:
الوعي 
بتقسيم 
الجمل 
إلى 
 كلمات

المحور 
 الثالث:
الوعي 
بتقسيم 
الجمل 
إلى 
 مقاطع

المحور 
 الرابع:
الوعي 
 بالجناس

المحور 
 الخامس:
الوعي 

الفونيمي 
تقسيم  –

الكلمة 
إلى 

 فونيمات

المحور 
السادس: 
الوعي 
الفونيمي

حذف -
 الفونيم

المحور 
السابع: 
الوعي 
الفونيمي

إبدال -
 الفونيمات

المحور 
الثامن: 
الوعي 
الفونيمي

إضافة -
 فونيم

المحور 
التاسع: 
الوعي 
الفونيمي

دمج -
 الفونيمات

الدرجة 
الكلية 
 للمقياس

المحور 
 الأول

1 .248*
* 

.613*
* 

.626*
* 

.354*
* 

.729** .736** .649** .764** .841*
* 

المحور 
 الثاني

 1 .167*
* 

.233*
* 

.329*
* 

.351** .234** .292** .253** .380*
* 

المحور 
 الثالث

  1 .670*
* 

.339*
* 

.708** .749** .501** .723** .808*
* 

المحور 
 الرابع

   1 .417*
* 

.741** .763** .563** .675** .825*
* 

المحور 
 الخامس

    1 .541** .379** .557** .450** 
.574*

* 
المحور 
 **797. **733. **814. 1      السادس

.926*
* 

المحور 
 **771. **573. 1       السابع

.892*
* 

المحور 
*774. **654. 1        الثامن

* 
المحور 
 التاسع

        1 .899*
* 

الدرجة 
الكلية 
للمقي
 اس

         1 

  (0.01( ابحة قن  وس لل )**)
( أن فميع وعىولات بلارتثىط بي  بح رفة بحكلية حلم ى ر 6 ي ضح و  ف    )

(   هذب 0.01) بعضهى و  فهة   بح رفة بحكلية حلمعيىف و  فهة أخرل ابحة قن  وس لل 
 ورتدعة.قلد أن بحمعيىف ي م ع ب رفة ص ق ي   
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
 ثانيا: ثبات المقياس: 

 تم بح     و  ثثىت بحمعيىف بىس خ بم قري  ي   همى:
 معامل ثبات ألفا كرونباخ : -الطريقة الأولى

تم بس خ بم وعىول ثثىت أحدى كر  ثىخ ح سىب وعىول بحثثىت حكل و لر حلمعيىف. 
و  و ى ر  vو ل( بلآتإ وعىولات بحثثىت بطري ة أحدى كر  ثىخ حكل 7 يلضح ف    )

 بحمعيىف   بح رفة بحكلية حه:
 (7جدول )

 معاملات الثبات بطريقة ألفا كرونباخ لكل محور من محاور المقياس والدرجة الكلية له
 

المقياس محاور  معامل الثبات ألفا كرونباخ 
 747. الأول: الوعي بتقفية الكلمة محورال
 927. الثاني: الوعي بتقسيم الجمل إلى كلمات محورال
 648. الثالث: الوعي بتقسيم الجمل إلى مقاطع محورال
 584. الرابع: الوعي بالجناس محورال
 571. تقسيم الكلمة إلى فونيمات –الخامس: الوعي الفونيمي  محورال
 734. حذف الفونيم-السادس: الوعي الفونيمي محورال
 764. إبدال الفونيمات-السابع: الوعي الفونيمي محورال
 681. إضافة فونيم-الثامن: الوعي الفونيمي محورال
 894. الفونيمات دمج -التاسع: الوعي الفونيمي محورلا

 948. الدرجة الكلية للمقياس
 ( أن و ى ر بحمعيىف  بح رفة بحكلية حه ت م ع ب رفة ثثىت ورتدعة.7 ي ضح و  ف    )

  الطريقة الثانية: التجزئة النصفية
بح جزئة بحنصفية ح سىب وعىول بحثثىت حكل و لر و  و ى ر تم بس خ بم قري ة 

بحمعيىف   بح رفة بحكلإ حه   ذحك ق  قري  حسىب وعىول بلارتثىط بي   صدإ بحمعيىف  
( وعىولات بحثثىت بطري ة بح جزئة 8 تص ي ه بمعىاحة سبيروىن برب ن.  يلضح ف    )
 حه: بحنصفية حكل و لر و  و ى ر بحمعيىف   بح رفة بحكلية
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 (8جدول )
 معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية لكل محور من محاور المقياس والدرجة الكلية له

معامل الثبات بالتجزئة النصفية بعد  محاور المقياس
براون  -تصحيحة بمعادلة سبيرمان  

 775. المحور الأول: الوعي بتقفية الكلمة
 986. كلماتالمحور الثاني: الوعي بتقسيم الجمل إلى 

 716. المحور الثالث: الوعي بتقسيم الجمل إلى مقاطع
 737. المحور الرابع: الوعي بالجناس

 731. تقسيم الكلمة إلى فونيمات –المحور الخامس: الوعي الفونيمي 
 795. حذف الفونيم-المحور السادس: الوعي الفونيمي
 739. إبدال الفونيمات-المحور السابع: الوعي الفونيمي
 694. إضافة فونيم-المحور الثامن: الوعي الفونيمي
 928. دمج الفونيمات -المحور التاسع: الوعي الفونيمي

 965. الدرجة الكلية للمقياس

 ( أن و ى ر بحمعيىف  بح رفة بحكلية حه ت م ع ب رفة ثثىت ورتدعة.8 ي ضح و  ف    )
 معايير المقياس:

حلمعيىف  فإذب  قعت ارفة بحطدل فإ ب ربىقإ  بحكليةتم حسىب ب ربىعيىت حل رفة 
بق   فأقل  فهذب ي   قلد أن وسدددددددددددددد لل بحطدل ونخدض فإ بحلقإ بحدل لحلفإ   إذب  قعت 
بحدد رفددة فإ ب ربددىقإ بحثددىحددح فددأكثر  فهددذب يدد   قلد أن وسدددددددددددددد لل بحطدددل ورتدع فإ بحلقإ 

 ( بح رفىت بحخىم حلإربىعيىت:9 يلضح ف    )  بحدل لحلفإ
 (9جدول )

 الإرباعيات ومقابلها من الدرجات الخام
 الدرجة الخام المئيني الإرباعيات

 24 25 الإرباعي الأول
 35 50 الإرباعي الثاني
 41 75 الإرباعي الثالث
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
 مراجع البحث: 

 أولًا : مراجع باللغة العريبة:
بح شخيص  بحعلاج.  -.بضطربب بحكلام  بحلغة (2012إبراهيم عبدالله فرج الزريقات ) -

 . قمّىن: ابر بحدكر.2بحمك ثة بقرا ية . ط
بحخصىئص بحمميزة حل لاويذ ذ ي صعلبىت بح علم. قمىن  وؤسسة (. 2010أحمد عواد ) -

 بحلربق حلنشر  بح لزيع.
صعلبىت تعلم بح ربءة  (.2014) إيهاب عبد العزيز الببلاوي، والسيد علي سيد أحمد -

   بحريىض: ابر بحزهربء حلنشر  بح لزيع.2  ط بحك ىبة
بر ىو  و  رح حعلاج صعلبىت بح ربءة بحجهرية  تنمية  (.2007سناء عبد المنعم رجب ) -

بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل تلاويذ بحصف بحسىاف بلاب  بئإ. وجلة بح ربءة  بحمعرفة  بحجمعية 
 .212-152(  65  كلية بح ربية  فىوعة قي  شمس  )بحمصرية حل ربءة  بحمعرفة

. فىقلية بر ىو  درشىاي ح نمية بحمهىربت بحممه ة (2012شحاته سليمان محمد سليمان ) -
حل ربءة  وهىربت بحلقإ بحدل لحلفإ  ا رهمى فإ قلاج بح يسلكسيى ح ل بققدى  بىحمملكة بحعربية 

 فىوعة بح ىهرة. بحسعلاية.وجلة بحطدلحة  كلية ريىض بققدى  
قصلر بحمهىربت قبل بقكىايمية ققدى  بحر ضة  صعلبىت  (.2008عادل عبد الله محمد )  -

   بح ىهرة: ابر بحرشىا حلنشر  بح لزيع.2بح علم ط
سيكلحلفية ذ ي بح ىفىت بحخىصة )بحخصىئص  (.2001عبد الرحمن سيد سليمان ) -

  بحسمىت(. بح ىهرة: وك ثة زهربء بحشرق.
وعجم وصطل ىت بلاضطرببىت بحسللكية  بلا دعىحية (. 2007) د الرحمن سيد سليمانعب -

 . بح ىهرة: وك ثة زهربء بحشرق.
قىولف بح ربية بحخىصة  بح أهيل حذ ي بلاح يىفىت  (.2014عبد العزيزالسيد الشخص ) -

 بحخىصة. بحطثعة بحخىوسة  بح ىهرة  وك ثة بق جلل بحمصرية.
فعىحية بر ىو  بىس خ بم  (.2009علي مطر، وواصف محمد سلامة العايد)عبد الفتاح رجب  -

بح ىسلب فإ تنمية بحلقإ بحدل لحلفإ  أثره قلد بحذبكرة بحعىولة  بحمهىربت بحلغلية ح ل ذ ي 
(  1صعلبىت بح ربءة. وجلة اربسىت قربية فإ بح ربية  قلم بحندس  رببطة بح ربليي  بحعرب  )

167-213. 
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بح ربية بحخىصة  بربوجهى بحعلافية  بح ىهرة:  (.2011عبد المجيد الشريف )عبد الفتاح  -
 وك ثة بق جلل بحمصرية.

  بح ىهرة: 5سيكلحلفية ذ ي بلاح يىفىت بحخىصة. ط (.2011عبد المطلب أمين القريطي ) -
 وك ثة بق جلل بحمصرية.

بىلاضطرببىت بىحعسر بح ربئإ بحلقإ بحدل لحلفإ  قلاق ه  (.2009فهد حماد التميمي ) -
 (.166ح ل بحطدل  وجلة بحمعرفة  بحع ا )

فىقلية بح  ريب قلد بحلقإ بحصلتإ فإ قلاج  (.2020محمد السيد إبراهيم سالم) -
صعلبىت بح ربءة بحجهرية)بلاضطرببىت بحصلتية( ح ل تلاويذ بحمرحلة بلاب  بئية  وجلة اربسىت 

 (. 117(  بحع ا)117جل  )قربية فإ بح ربية  قلم بحندس  بحم
ا ر بح  ريب قلد بحلقإ بحصلتإ فإ قلاج بعض (. 2006محمود جلال الدين سليمان ) -

 13-12صعلبىت بح ربءة. بحمؤتمر بحعلمإ بحسىاف" و  ح  كل قدل أن يكلن قىرئىا و ميزبا" 
 .181-1233يلحيل. بحجمعية بحمصرية حل ربءة  بحمعرفة  فىوعة قي  شمس  

بر ىو  قىئم قلد بحلقإ بحدل لحلفإ ح  سي  بحذبكرة  (.2020محمد محمود جوهر )محمود  -
بحعىولة  أثره قلد بحدهم بح ربئإ حل لاويذ ذ ي صعلبىت بح ربءة . رسىحة وىفس ير  كلية بح ربسىت 

 بحعليى حل ربية  فىقة بح ىهرة.
لتإ ) فىقلية بر ىو  قىئم قلد بحلقإ بحص (.2021هدى أحمد مصطفى قنديل ) -

بحدل لحلفإ( ح  سي  قربءة ذ ي صعلبىت تعلم بح ربءة )بح يسلكسيى( ح ل قلثة بحصف بحخىوس 
 فلسطي . - ا و برف و يرية  ىبلس  رسىحة وىفس ير  فىوعة بحنجىح بحلقنية

أقدىحنى  صعلبىت بح علم بحكشف بحمثكر  (.2004هدى عبد الله الحاج العشماوى ) -
 حصعلبىت بح علم ققدى  وى قبل بحم رسة. بحريىض: ابر بحشجرة حلنشر بح لزيع . 
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال
 :ثانياً: مراجع باللغة الإنجليزية 

- American Psychiatric Association (2013). Diagnostic and Statistical 

Manual of Mental Disorders (5th ED). 

-Barkley, R., ( 2005 ). Taking charg of ADHD : The complete 

authoritative guide for parent . New York : The Guilford Press. 

- Barlow, D., & Durand, V., (2005). Abnormal psychology: An 

integrative approach. California. Thomson Learning. 

Bhat, P., Griffin, C., & Sindelar, P. (2003). Phonological- 

awareness instruction for middle school students with 

learning disabilities. Learning Disability Quarterly, 26 (2), 

73 - 87. 

Booker, J. (2003). Effects of Intensive Instruction on Phonemic- 

Awareness Achievement on Middle School Students with 

Learning Disabilities. California State University. 

- Carolyn A. D,. (2016). Teaching Students Who Have Both ADHD 

and Dyslexia to Read(2016),University of Texas Health Science Center 

at Houston, European Dyslexia Association.                                                   
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children with ADHD. Ph.D. thesis. Faculty of the Graduate School, 

University of New York. 
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-Flaugnacco, E., Lopez, L., Terribili, C., Montico, M., & Zoia, S. 

(2015). Music Training Increases Phonological Awareness 

and Reading Skills in Developmental Dyslexia: A 

Randomized Control Trial. PLoS One, 10 (9), 62. 

- Gillon, G. (2004). Phonological awareness: From research to practice. 

New York: Guilford Press.              

- Gillon, G. & Dodd, B. (2017). Enhancing the 

Phonological processing skills of children with Specific 

Reading Disability of European. Journal of Disorders of 

Communication, 32, 67- 90. 

- Goldstein H.; Olszewski, A., Soto, X. (2017). 
Modeling alphabet skills as instructive feedback within 
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Abstract: 

     The current research aims to prepare a scale of phonological 

awareness among children, and to verify the psychometric properties 

of it and derive its standards .The scale in its final form consists of 

(47) phrases, which are divided into (9) dimensions through which the 

level of phonological awareness in children can be measured. To 

verify the psychometric properties of the scale, the scale was 

administered on  a sample of (200) normal children, and (150) 

attention deficit hyperactivity disorder children in the third grade of 

primary school (Palestine, Al-Nahda, Mahmoud Khater, and Imam 

Muhammad Abdo) of the Ain Shams Administration in Cairo 

Governorate. The chronological ages of children ranged between (8 

years and 7 months), (9 years and 6 months). years with an average 

age of (8.404 ) and a standard deviation of ( .488).The findings of the 

research revealed that the scale has a high degree of validity and 

reliability, and it is valid to be used in similar studies.                                                                                             
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 الملاحق
(1ملحق )  

المحكمين لمقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفالأسماء السادة   
 

 م الاسم الوظيفة الجامعة –الكلية 
كلية بح ربية فىوعة قي  

 شمس
 1 تهى إ و م  قثمىن ونيب أس ىذ بح ربية بحخىصة

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 2 حس  و م  قب  بحم صلا أس ىذ بحعللم بحلغلية 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 3 اقىء و ملا زكإ و رف بح ربية بحخىصة 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 4 بحسي  يس بح هىوإ  أس ىذ بح ربية بحخىصة

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 5 بحشيمىء و م  قب الله بحلكيل و رف بح ربية بحخىصة 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 6 و م  بحطىهر أحم  و رف بحعللم بحلغلية 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 7 و م  فؤبا قب  بحسلام و رف بح ربية بحخىصة 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 8 وصطدد زكإ بح ل إ أس ىذ بحعللم بحلغلية 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

أس ىذ بح ربية بحخىصة 
 بحمسىق 

 9 و ملا و م  بحطنطى ي 

كلية بح ربية فىوعة قي  
 شمس

 10  جلاء حس  بحخلحإ بحن ل  بحصراو رف 

 
 
 
 

(2ملحق )  
الرئيسية للمقياس لمحاورقائمة با  
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 م المحاور 

 1 المحور الأول: الوعي بتقفية الكلمة
 2 المحور الثاني: الوعي بتقسيم الجمل إلى كلمات
 3 المحور الثالث: الوعي بتقسيم الجمل إلى مقاطع

 4 المحور الرابع: الوعي بالجناس
 5 تقسيم الكلمة إلى فونيمات –المحور الخامس: الوعي الفونيمي 

 6 حذف الفونيم-المحور السادس: الوعي الفونيمي
 7 إبدال الفونيمات-المحور السابع: الوعي الفونيمي

 8 إضافة فونيم-المحور الثامن: الوعي الفونيمي
 9 دمج الفونيمات -المحور التاسع: الوعي الفونيمي
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(3ملحق )  
لمقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفا  

البيانات الأساسية للطفل  
...................................................................................... 

اسم الطفل   
........................................................................................

.............. 
 النوع: ذكر )   ( ،   أنثى )    (

 تاريخ الميلاد:      /         /     
 تاريخ التطبيق:      /         /  

اسم المدرسة:  
........................................................................................

.......... 
القائم بالتطبيق:  

........................................................................................
........ 

فيمى يلإ وجملقة و  بحعثىربت بح إ تعيس وس لل بحلقإ بحدل لحلفإ ح ل  عزيزي المعلم،
بققدى    رفل ونكم قربءة بحعثىربت ب قة   تطبي هى قلد بحطدل ثم تسجيل بس جىبة بحطدل 

فإ بحخى ة بحمخصصة حذحك  فإ حىحة كى ت بس جىبة بحطدل ص ي ة تلضع قلاوة فإ خى ة 
ت بس جىبة بحطدل خىقئة تلضع قلاوة فإ خى ة ص ي ة    فإ حىحة كى بحبلاس جىبة 

 بلاس جىبة بحخىقئة.
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 مقياس الوعي الفونولوجي لدى الأطفال  

 
 م المحور الأول: الوعي بتقفية الكلمة الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة

 -) فَهْ            ب ي ىع  دس أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  
 فُهْ ( -رَأْف  -قَهْ 

1 

) بَسْمة         أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  دس ب ي ىع     
 خَمْسة(. –َ سْمة  –ك َ ىب  –

2 

)           ب ي ىع   دس أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  
 شَهي ( . -ف نىء -رَحي  -اَقي 

3 

)           ب ي ىع   دس أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  
 فَميل(. -صَ ي ة -رَقي ة -حَ ي ة

4 

)           ب ي ىع   دس أيّ و  هذه بحكلمىت قلد  
 أ ربق(. -فرفير -وَسىوير -قَصىفير

5 

 المحور الثاني: الوعي بتقسيم الجمل إلى كلمات الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة
بخ ر ق ابا و  بحمكعثىت يُمثل  دس ق ا كلمىت هذه   

 بحجملة )شَربَ بحلحُ  بحلبَ (.
6 

و  بحمكعثىت يُمثل  دس ق ا كلمىت هذه بخ ر ق ابا   
 بحجملة )ذَهبَ و مٌ  دحد بحم رسة (.

7 

بخ ر قددد ابا و  بحمكعثدددىت يُمثدددل  دس قددد ا كلمدددىت هدددذه   
(.  بحجملة  )تََ سَىقعُ بقوطىرُ فإ فصل  بحش ىء 

8 

بخ ر ق ابا و  بحمكعثىت يُمثل  دس ق ا كلمىت هذه   
(.) تََ سَىقَعُ أ ربقُ    بحجملة  بقشجىر  فإ فصل  بحخريف 

9 

بخ ر ق ابا و  بحمكعثىت يُمثل  دس ق ا كلمىت هذه   
سم  بحسليم (.  ليم فإ بحج   بحجملة     )بحعَْ لُ بحس 

10 

 المحور الثالث: الوعي بتقسيم الجمل إلى مقاطع الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة
 11 قم ب  سيم هذه بحكلمة )يَْ ( دحد و ىقعهى بحصلتية.   
 12 قم ب  سيم هذه بحكلمة )سَيْفٌ( دحد و ىقعهى بحصلتية.   
 13 قم ب  سيم هذه بحكلمة )اَرَجَ( دحد و ىقعهى بحصلتية.   
 14 قم ب  سيم هذه بحكلمة ) رُو ىنُ( دحد و ىقعهى بحصلتية.  
 15 قم ب  سيم هذه بحكلمة )َ َ شَىرَكُ( دحد و ىقعهى بحصلتية.   

 المحور الرابع: الوعي بالجناس الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة
بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه بحكلمىت )   

 َ رَق(. –ر حْلَة  –رَحَلَ 
16 
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) بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه بحكلمىت   
 أَشْكُر(. –أَضْرب –أَشْكُل 

17 

بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه بحكلمىت )   
 صََ ىئ ف(.  –صَدَىئ ح  –وَزبرع  –وَصَىح ف 

18 

بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و  بي  هذه بحكلمىت   
يَىر (. -خَيْل  -فىرف  -)خَيْر   خ 

19 

بي  هذه بحكلمىت ) بخ ر بحكلمىت بح إ بينهى فنىف و    
 قُطْ  (. –قُسْر -بَطَة  -يُسْر

20 

 تقسيم الكلمة إلى فونيمات –المحور الخامس: الوعي الفونيمي  الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة
حَل ل أصلبت هذه بحكلمة  )َ رَا(  قُم ب سىب ق ا   

 بقصلبت بح إ ت كلن ونهى.
21 

 قُم ب سىب ق ا حَل ل أصلبت هذه بحكلمة )َ رَقَة(   
 بقصلبت بح إ ت كلن ونهى.

22 

حَل ل أصلبت هذه بحكلمة )وَكَْ ثة(  قُم ب سىب ق ا   
 بقصلبت بح إ ت كلن ونهى .

23 

ير(  قُم ب سىب ق ا    حَل ل أصلبت هذه بحكلمة )أَسَىق 
 بقصلبت بح إ ت كلن ونهى. 

24 

 (  قُم ب سىب ق ابقبنىءحَل ل أصلبت هذه بحكلمة )  
 بقصلبت بح إ ت كلن ونهى.

25 

 حذف الفونيم-المحور السادس: الوعي الفونيمي الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة
بقرأ هذه بحكلمة )سَمَىء(  ثم بحذا بحصلت بق   ونهى   

  ب ط  بحكلمة بحج ي ة. 
26 

بقرأ هذه بحكلمة )سَعَىاَة(  ثم بحذا بحصلت بق   ونهى   
  ب ط  بحكلمة بحج ي ة. 

27 

هْرفىن(  ثم بحذا بحصلت بحثى إ ونهى    بقرأ هذه بحكلمة )و 
  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

28 

بقرأ هذه بحكلمة )بَضَىئ ع(  ثم بحذا بحصلت بحثى إ ونهى   
  ب ط  بحكلمة بحج ي ة. 

29 

بقرأ هذه بحكلمة )وَكَْ ثَة(  ثم بحذا بحصلت بقخير ونهى   
  ب ط  بحكلمة بحج ي ة. 

30 

(  ثم بحذا بحصلت بقخير ونهى قي ىرةبقرأ هذه بحكلمة )  
  ب ط  بحكلمة بحج ي ة. 

 
 

31 
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 إبدال الفونيمات-المحور السابع: الوعي الفونيمي الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة 

بحكلمة )فُهُلا(  ثم بس ب   صلت )ج( بصلت بقرأ هذه   
 )ع(  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

32 

بقرأ هذه بحكلمة )وَلْز(  ثم بس ب   صلت )م( بصلت   
 ) (  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

33 

بقرأ هذه بحكلمة )وَجْ (  ثم بس ب   صلت )ج( بصلت   
 )هد(  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

34 

عَىر(  ثم بس ب   صلت )ع( بصلت بقرأ هذه بحكلمة    )ش 
 )ج(  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

35 

بقرأ هذه بحكلمة )وَعَىر ا(  ثم بس ب   صلت )ا(   
 بصلت )ض(  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

36 

بقرأ هذه بحكلمة )أَحْمَ (  ثم بس ب   صلت )ا( بصلت   
 )ر(  ب ط  بحكلمة بحج ي ة .

37 

 إضافة فونيم-المحور الثامن: الوعي الفونيمي صحيحة الاستجابة الاستجابة خاطئة
بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه فإ ب بية كلمة   

ض  -) ب        )حرّ( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند
 ع (. -

38 

بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه فإ ب بية كلمة   
ا  –ر  –) م       )كُُ ب( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند

.) 

39 

بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه فإ ب بية كلمة   
يْ ( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند  –ش  –) ط        )ق 

 ف (.

40 

بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه حنهىية كلمة   
ة  –   –) ر    )وُ رف( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند

.) 

41 

بخ ر بحدل يم بحمنىسب بحذي دذب أضد ه  حنهىية كلمة   
 –ت  –) ط       )وى ( يعطإ كلمة ف ي ة ذبت وعند 

 ح (.

42 

 دمج الفونيمات -المحور التاسع: الوعي الفونيمي الاستجابة صحيحة الاستجابة خاطئة
م ب وجهى حُ كَلّن بقرأ هذه بقصلبت )بَ /ْ /َ  /طَ/ ن( ثم قُ   

 وعند.كلمة ذبت 
43 

م ب وجهى بقرأ هذه بقصلبت )بَ /ْ /غَ /ب/ بَ/ة ( ثم قُ   
 حُ كَلّن كلمة ذبت وعند.

44 



 
 

 

 

) 416) 

 جيهان حسين حسن علي /أ
 

 2023إبريل ، 2، ج74مجلة الإرشاد النفسي، العدد 

 

م ب وجهى حُ كَلّن بقرأ هذه بقصلبت )عُ/صْ/اُ/ /ر( ثم قُ   
 كلمة ذبت وعند.

45 

/ي/ن ( ثم قُ    م ب وجهى بقرأ هذه بقصلبت ) مَ/يَ/ب/ ا 
 حُ كَلّن كلمة ذبت وعند.

46 

م ب وجهى هذه بقصلبت ) بَ/ْ /أَ/فْ/مَ/ب/ك( ثم قُ  بقرأ  
 حُ كَلّن كلمة ذبت وعند.

47 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 


